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Conscientizacdo Linguistica Critica na pratica de leitura de séries iniciais

DIAS, Juliana- Universidade de Brasilia®

RESUMO: O presente artigo focaliza uma experiéncia de pesquisa realizada no ambito da pratica de
leitura nas escolas e parte dos principios da Conscientizagcdo Linguistica Critica (CLC), uma
proposta de linguistas da Universidade de Lancaster que consideram a linguagem como constitutiva
em relacdo a sociedade, no ambito ideoldgico e das relagcbes de poder. Apresento um relato de
experiéncia, no bojo da educacdo continuada, com uma professora de séries iniciais que foi parte
integrante da pesquisa “Histdrias infantis: uma leitura critica da pratica escolar” e teve como foco o
dialogo entre a teoria explorada no &mbito académico e a pratica docente.

ABSTRACT:

The present paper focus on a research experience regarding reading practices in schools and
initially considers the principles of Critical Language Awareness — CLC, a proposition made by
linguists from University of Lancaster that understand language as constitutive in relation to
society, regarding ideology and relations of power. | present a transcription of a experience, in the
field of continued education, with a teacher for the first grades that was part of the research
“Histories for children: a critical reading of school practices” (““Histdrias infantis: uma leitura
critica da pratica escolar”) that focused the dialog between theory as explored in academic context
and the teaching practice.

1. Introducéo

Os estudos em torno da Conscientizagdo Linguistica Critica (Critical Language Awareness) partiram
de uma proposta de linguistas da Universidade de Lancaster (Gra-Bretanha) ao considerarem a linguagem
como constitutiva em relagéo a sociedade, no ambito ideoldgico e das relacBes de poder.

Na pratica escolar, o objetivo inicial é problematizar a aparente transparéncia e neutralidade dos textos
e da pratica pedagdgica a fim de reconstruir processos subjacentes, geralmente localizados no nivel
inconsciente do leitor e das relacbes de poder cristalizadas. Os sujeitos (professores/alunos) podem ser
fortalecidos (empowered), questionando e transformando as convengdes sociais, ou enfraquecidos
(disempowered), aceitando e reproduzindo as estruturas naturalizadas (Clark et al.,1991). A educacéo
podera, desse modo, estimular a autoconsciéncia sobre o posicionamento das pessoas no discurso,
trabalhando no sentido de transformar relagdes e préaticas sociais opressivas mediante a acdo engajada em
lutas sociais a partir do discurso emancipatério (Fairclough, 1992).

Apresento neste artigo um relato de experiéncia vivenciada no bojo da educagéo continuada com uma
professora do ensino fundamental de uma escola publica do Distrito Federal. O trabalho fez parte do projeto
de pesquisa de Mestrado intitulado “Histérias infantis: uma leitura critica da pratica escolar” e teve como
foco o didlogo entre a teoria explorada no ambito académico e a pratica do professor em sala de aula, na
tentativa de preencher uma lacuna a partir dos postulados da CLC.

2. Educacao fortalecedora e Conscientizacao Linguistica Critica

Pensar nas escolas como esferas publicas engajadas com o desenvolvimento de préaticas criticas e
capazes de colaborar para a cidadania e a democracia social exige estar consciente do lugar em que ainda nos
encontramos e o quanto falta percorrer para alcancar essas metas. Como muito bem ressaltam Giroux &
Aronowitz (1997:161), a tarefa do educador radical ndo se baseia na rejei¢cdo das formas existentes de
aprendizagem e de teoria educacional, significa, antes, retrabalhar o que ja existe, “contestando os terrenos
onde elas se desenvolvem e apropriando [delas] as potencialidades radicais que possam conter”.
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Por outro lado, a ideia da mudanca social ndo pode ser pensada como se fosse uma solugdo perfeita,
cujo estado de coisas resultante estaria livre de todos “os males identificados hoje. E preciso desvencilhar-se
da ilusdo de que € preciso transformar o mundo num paraiso” (Rajagopalan, 2002:9).

Empowerment constitui uma filosofia de educacdo, de acordo com Rajagopalan (2002:3), cuja
finalidade é ajudar tanto os professores como os alunos, que atuam em condi¢des marginalizadas, no
desenvolvimento de “formas de resisténcia a injusticas a que sdo submetidos e, com seus proprios esforcos,
melhorar as condigdes de vida e recuperar sua dignidade”. O mesmo autor (2002:3) ressalta ainda, com
bastante pertinéncia, que a traducdo da palavra inglesa empowerment para “potencializacédo”,
“transferéncia de poder” é inadequada, uma vez que pode gerar um sentido voltado para uma
“postura de paternalismo ou de salvacionismo”.

Também nesse sentido, Gieve e Magalhdes (1998:127) refletem sobre o uso deste termo, lembrando
que a concepcdo mais amplamente difundida relaciona-se a redistribuicdo de poder para grupos oprimidos
que s&o dominados por grupos com maior poder. Esses autores destacam que essa concepgéo foi modificada
ao longo do tempo, chamando a atencdo para uma nog¢do mais voltada para a autonomia do ‘eu’ e para o
despertar de uma autoconsciéncia. Fortalecimento é, entdo, sob esta 6tica, “a habilidade de pensar e de agir
criticamente” (Giroux, 1992 apud Gieve & Magalhées, 1998:127).

Paulo Freire (1987) comenta que possui certo receio em usar essa expressdo que esta sendo enfocada
em termos muito individualistas, especialmente nos Estados Unidos. Para o autor, 0 empowerment ndo é uma
solucdo espontanea para educacdo democratica. Ndo € como se o professor acendesse um lampido e
iluminasse em um piscar de olhos, como se tudo estivesse instantaneamente resolvido. Ativar o potencial
criativo e a autonomia dos alunos ndo pressupde efetuar as transformacdes politicas necessarias a sociedade
democratica.

Freire (1987:134-5) ndo acredita na autolibertagdo, pois, para ele, “a libertacdo é um ato social”. O
empowerment individual ndo é suficiente para a mudanga social em termos gerais, todavia ele é
“absolutamente necessario para o processo de transformacdo social”. Em outras palavras, desenvolver a
consciéncia critica, bem como possuir a sensagdo de ter mudado é fundamental na modificacdo mais ampla
da sociedade.

Tal concepcdo conduz a uma ampliacdo desse conceito que passa das esferas do individualismo para a
coletividade, isto €, empowerment “indica um processo politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominagdo, um longo processo historico de que a educacdo é uma frente de luta” (Freire,
1987:138).

No ambito desse trabalho, 0 empowerment sera focalizado sob a 6tica da linguagem (Conscientizacdo
Linguistica Critica- CLC) no sentido de encorajar sujeitos atuantes no campo educacional a desconstruir a
tradicdo de ensino e sua linguagem que embute valores baseados em relacBes de poder (Rajagopalan, 2002).
Além disso, considerarei ainda a concepcdo de Giroux para fortalecimento que significa “a habilidade de
pensar e agir criticamente no mundo” (apud Gieve & Magalhdes, 1998:127).

Desse modo, no bojo dessa concepcdo, encontra-se a conscientizacao critica das préaticas ideoldgicas
de linguagem. Tal proposta constitui uma orientacao relativa a linguagem com implicagcdes em varios ramos,
visando a consciéncia a respeito do modo de operacdo da ideologia e poder sobre as convencdes das praticas
linguisticas naturalizadas. Trata-se, pois, de um projeto para se trabalhar a linguagem a partir da capacidade
linguistica dos alunos e dos educadores, fornecendo subsidios para a transformacdo dessa experiéncia
anterior.

A Conscientiza¢do Linguistica Critica se constr6i por meio de um Estudo Critico da Linguagem,
utilizando a Andlise de Discurso Critica como meio para alcancar um discurso emancipatério que seria o seu
fim. As atividades de conscientizacdo estdo inseridas no proprio corpo de conhecimento escolar. Como
apontam Giroux & Aronowitz (1997), o conhecimento € uma construgdo social ligada a normas e valores que
precisam ser debatidos na educacdo critica. O que esses autores chamam de letramento critico corresponde
ao que os proponentes da CLC chamam de “uma conscientizagdo critica do mundo e das possibilidades de
muda-lo” ndo s6 em termos linglisticos como em relacéo a educagdo em geral (Clark et al. 1991:52).

Assim, foram postuladas dez reivindicacBes tedricas para o desenvolvimento do Estudo Critico da
Linguagem —ECL, entre elas destaco as mais pertinentes para este trabalho. O discurso é considerado como
um modo de prética social que mantém uma relacéo dialética com a estrutura social. O ECL possui como
objetivo “mostrar como as conexdes ideoldgicas particulares sdo impostas entre determinantes estruturais e
discursos, e entre discursos e efeitos estruturais através da luta entre forcas sociais” (Clark et al., 1991:8-9).
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Além disso, o0 ECL se presta a desenvolver a conscientizagcdo de como as praticas sociais sdo moldadas pelas
relagdes de poder.

Clark et al. (1991:12-3) também ressaltam que a Conscientizacdo Linguistica Critica é formada a
partir das capacidades de linguagem existentes e das experiéncias dos aprendizes. A CLC deveria estar
relacionada, segundo os autores, a um discurso com objetivos, pois se assim ndo for “a conscientizacdo néo
leva a lugar nenhum exceto ao fatalismo e a aceitagdo”.

Quanto aos elementos a serem incluidos em um programa de CLC, Clark et al. (1991:14) destacam 0s
seguintes, no interior de trés categorias de assunto: (i) conscientizacdo social do discurso; (ii)
conscientizagdo critica da diversidade; (iii) conscientizagdo de, e pratica para, a mudanca, a partir da ideia de
que “a mudanca na linguagem € o resultado de lutas sociais e de mudancas nas relacdes de poder”.

Essas sdo, pois, as principais ideias no que diz respeito ao processo de CLC. Encorajando a
autoconsciéncia sobre o posicionamento das pessoas no discurso, creio, ainda como Clark et al.(1991), que é
possivel transformar relacOes e préaticas sociais opressivas mediante a acdo engajada em lutas sociais a partir
do discurso emancipatorio.

Dessa maneira, para que o fortalecimento seja possivel, € necessario 0 engajamento com uma
conscientizagdo critica da linguagem e do mundo em que sujeitos sociais interagem e encontram a
possibilidade de mudar.

3.Discurso emancipatorio e leitura opositiva

A consciéncia é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para a emancipacéo. E preciso que haja um
reconhecimento critico, aliado a formas de acdo sobre as convengdes naturalizadas do mundo social para
alcangar uma emancipacdo (Clark et al., 1991:11).

De acordo com lvanic (1997), quando o discurso rompe o ciclo de reproduzir a dominacéo, ele se
torna emancipatorio. Ter consciéncia das préaticas enfraquecedoras é parte do processo de emancipagao e de
auto-emancipagdo, o que, segundo a autora, é frequentemente uma experiéncia dificil e dolorosa. Ha, desse
modo, duas dimensdes do discurso emancipatdrio: o discurso que ndo enfraquece 0s outros e o discurso que
resiste ao enfraguecimento.

O discurso que ndo enfraquece as outras pessoas se baseia, segundo lvanic, no desenvolvimento de um
senso de responsabilidade social junto aos outros no que tange ao uso da linguagem. Essa responsabilidade
estd relacionada tanto com as pessoas de quem falamos ou sobre as quais escrevemos, como com 0S
individuos com quem conversamos ou a quem escrevemos.

Ja o discurso que resiste ao enfraquecimento ndo se refere as outras pessoas, ele é relativo a nés
mesmos. De acordo com Ivanic (1997:315), é dificil encontrar um termo apropriado para nomear esse tipo de
discurso. A preocupagao nao € mais com 0s outros, mas sim com nosso proprio uso da linguagem, no sentido
de “ndo permitir que nossas proprias necessidades sejam negligenciadas, nem deixar que nos sejamos
enfragquecidos”.

Dessa forma, o discurso emancipatorio representa a faceta de uma luta social mais ampla. Clark et al.
(1991:12) listam alguns modos de discurso emancipatorio, tais como quando grupos dominados aprendem a
verbalizar suas proprias experiéncias em dominios publicos ou no caso de mulheres de grupos minoritarios
se fazendo ouvir, por exemplo, em unidades de maternidade. As praticas de leitura critica e de oposicao a
textos falados ou escritos também séo formas de discurso emancipatoério.

Ivanic (1997:309) ressalta ainda que, segundo Giroux, a emancipa¢do tem a ver com 0posicdo e
resisténcia, a primeira significando pensar ao contréario das regras estabelecidas, negando-as e valorizando
seu oposto; e a resisténcia como pensar diferentemente na tentativa de modificar toda a estrutura. Podemos
visualizar assim:

Emancipacao

| Resisténcia |
| Oposicéo |
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Conforme a autora, por meio da CLC pode-se reconhecer o poder de quem fala ou escreve. Contudo,
para quem busca uma auto-emancipacao, além desse reconhecimento, é preciso encontrar modos de falar e
escrever gue sejam menos impositivos aos leitores e aos ouvintes, de forma a ndo enfraquecé-los em suas
posicdes de sujeito.

H& também formas, por meio da prépria escolha linguistica, de fortalecer o sujeito leitor/ouvinte,
formas essas que vao além do mero evitar o enfraquecimento do outro. Podemos, por exemplo, utilizar
padrdes interacionais, tomadas de turno e denominacGes lexicais que contribuem para a diminuicéo
assimétrica nos textos orais e escritos. Um autor de livro pode, dessa maneira, evitar o enfraquecimento do
leitor ndo usando a estratégia da narrativa onisciente, mas ele pode ir além, dividindo o desfecho da histéria
com o leitor, por exemplo, nos casos de narrativas abertas.

A leitura de textos é destacada por Ivanic que a considera como uma pratica critica e interrogativa de
leitura baseada na consciéncia dos leitores frente a textos fechados que imp6em visfes de mundo unilaterais.
A leitura opositiva parte da rejei¢do da posicdo de sujeito leitor ideal, aquela posicdo construida pelo texto,
transparecendo como verdade absoluta.

Stephens (1996:21) acredita que, quando o leitor Ié coerentemente um texto sem questionar ou
discordar, ele est4 assumindo uma posicao de sujeito que o torna um leitor implicado, ou seja, um leitor que
é ideal e assume as posicOes de sujeito propostas na narrativa pelos ‘focalizadores’. Segundo ele (1996:58),
esse tipo de leitura pressupde intérpretes submissos, leitores implicados, o que ndo ocorre necessariamente
em toda leitura. Os intérpretes ndo s6 sdo sujeitos do discurso como sdo, sobretudo, sujeitos sociais, 0 que
implica dizer que eles possuem experiéncias, intertextos e interdiscursos capazes de extrapolar leituras
fechadas. So, pois, leituras resistentes, do mundo e da palavra, que possibilitam as mudancas no interior das
préticas sociais.

A leitura opositiva é, dessa maneira, aquela gque resiste ativamente a leitura “preferida’, sendo ajudada
por uma conscientizacdo critica da linguagem que tem por objetivo central descobrir as escolhas que foram
feitas na criagdo de um texto (lvanic, 1997:325).

A participacdo na luta pela mudanca social ndo € uma questdo de opgéo individual. Segundo a autora,
as escolhas das pessoas contribuem para a criacdo de seu contexto social e historico da mesma forma que o
limitam. Escolher entre praticas de conformacao ou praticas emancipatorias é escolher quando se conformar
com as convengdes e quando lutar para muda-las. Ivanic ressalta que sair da chamada consciéncia passiva
esta condicionado a uma escolha que néo é facil, pois pode haver fortes razdes para ndo contestar a sujeigao,
incluindo razdes de ordem pratica (para ndo perder o emprego, por exemplo). Alias, é importante salientar
gue todos nos, em certas condicBes sociais e histéricas, podemos escolher nos conformar, nos silenciar, o que
ndo significa que ndo somos criticos ou que ndo vamos mais lutar. lvanic (1997: 317-8) destaca que “a CLC
ajuda as pessoas a se conformar com os olhos abertos, para identificar seus sentimentos sobre isso e
reconhecer 0s compromissos que estdo fazendo.”

Contestar é, pois, algo que envolve dor, receios e riscos e a solidariedade é uma forma de
fortalecimento. Para concluir, gostaria de citar Ivanic (1997:318-9) que clarearam imensamente esta
apresentacdo com suas reflexdes originais e conceitos como emancipacéo e fortalecimento. Para a autora: “E
improvavel que individuos sozinhos obterdo efeitos no estabelecimento de convencgdes alternativas. (...)
Tentar usar a linguagem com responsabilidade é em si mesmo um ato de identidade e as pessoas precisam de
autoconfianca para fazé-lo”.

4. Relato de experiéncia: Processo de CLC com professora de séries iniciais

4.1. Erauma vez...

Esta pesquisa consistiu em uma investigacdo sobre a relacdo entre a escola e a literatura infantil.
Interessa a essa ampla questdo o modo como os professores orientam suas aulas de leitura e de interpretacdo
de livros literarios. Como néo faz parte do meu papel, enquanto pesquisadora critica, simplesmente descrever
uma dada situacdo, mas sim refletir criticamente sobre ela, foram pertinentes algumas decis6es tais como: (i)
limitar a participacdo na pesquisa a uma professora — chamada Cilia, tendo em vista meus objetivos
colaborativos e fortalecedores, uma vez que seria impossivel realizar, em apenas dois semestres, um trabalho
mais profundo e provocativo de mudangas com um grupo de trés ou quatro participantes; (ii) abarcar dois
periodos letivos diferentes, ou seja, dois anos distintos e, portanto, duas séries diferentes — no caso
especifico: uma 32 série no ano de 2000 e uma 22 série em 2001.

Esta Gltima decisdo foi decorrente da necessidade de acompanhar a professora participante durante
dois anos letivos, visto que interessava observar suas mudancgas na pratica de sala de aula. Isto foi viavel
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porgue os livros trabalhados com uma turma puderam ser trabalhados com outra, sem problemas de repeticdo
para os alunos.

A pesquisa foi constituida, pois, por duas grandes etapas: a interacdo com a professora participante e a
analise discursiva critica dos livros selecionados. A primeira etapa consistiu basicamente no trabalho de
campo, composto pelas observagdes e participagdes em sala de aula, bem como pelo processo de
conscientizagdo critica —CLC (leituras, discuss@es, analises). O discurso da professora participante sera
analisado como indicativo do processo de transformacdo. A duracdo desta etapa pode ser separada nos trés
momentos seguintes: antes da CLC, o proprio processo de CLC e depois da CLC.

No primeiro momento do trabalho de campo, observei o tratamento dado pela professora, em sala de
aula, aos livros infantis selecionados colaborativamente. Este momento teve inicio em julho de 2000 e
término em novembro do mesmo ano. O trabalho foi realizado em uma 32 série, ou seja, em uma turma com
criancas de 9 ou 10 anos de idade. A coleta de dados deste momento se deu basicamente por meio de notas
de diério de campo em que registrei tanto informac6es préticas do espaco escolar, como impressfes pessoais
da interacdo docente x discente, bem como anotei (registro escrito) a comunicagdo oral entre a professora e
os alunos no decorrer das aulas de leitura.

O segundo momento compreendeu o processo de conscientizagdo linguistica critica— CLC — o qual se
estendeu até a conclusdo do trabalho de campo. De fevereiro de 2001 a abril do mesmo ano, a etapa da CLC
ocorreu de forma mais sistematizada, uma vez que eu e a professora nos reuniamos cerca de duas vezes por
semana a fim compartilhar experiéncias teodricas e praticas, através de discussdes, leituras conjuntas dos
textos tedricos —sobre a Teoria Social do Discurso, sobre ideologia, sobre leitura, entre outros — analises
partilhadas a respeito das histrias infantis e de outros “textos’ (noticias de jornal, reportagens de revistas)>.
De abril até o final do trabalho de campo (mais ou menos em setembro de 2001) as interagdes criticas
ocorreram mais espacadas e de maneira menos organizada. A coleta dos dados deste momento ocorreu por
meio de gravacdo em audio dos encontros e de duas entrevistas, uma realizada logo no ‘final’ da etapa de
CLC, em abril de 2001, e outra no final do trabalho de campo, em setembro de 2001.

E, finalmente, o terceiro momento foi a volta a sala de aula para uma nova ‘observagédo’ do trabalho da
professora com os livros infantis. Esse retorno ocorreu de abril a agosto de 2001. Os dados deste momento
foram coletados por gravacdes em audio das aulas de leitura e por notas de campo. Alias, as notas de campo
foram feitas durante todos os trés momentos, de forma que meus anseios, minhas expectativas e reflexdes
também estdo registradas como parte da pesquisa. Ao final da interacdo com a professora, realizei uma
entrevista que foi também gravada em &udio. Esses foram, enfim, os trés momentos da etapa do trabalho de
campo e focalizarei, a partir de agora, apenas no que concerne ao processo de CLC, apontando as mudancas
na prética da professora em sala de aula com relag&o aos livros de literatura infantil.

4.2. Um dia...

Foi entdo que, num certo dia, comegamos a etapa de conscientizag¢do linguistica critica. Longe de
pretender ser a fonte do fortalecimento de Cilia, pretendi, sobretudo, compartilhar com ela algumas leituras e
discussdes acerca de questdes mobilizadoras em termos de posi¢es mais criticas frente a leitura na escola.

Leal (1993) ressalta com muita pertinéncia que as propostas de mudanga pedagogica ndo podem ser
realizadas mecanicamente, sem que haja o envolvimento efetivo com os proprios professores. Nao basta uma
mudanca de nomenclaturas ou de aspectos superficiais de educagdo. Pretendo, pois, que esta proposta de
trabalho seja baseada no entendimento conjunto (meu e de Cilia) no que se refere a investigacao e & geragao
de conhecimentos e de praticas. O acesso aos textos tedricos que me mobilizaram durante o percurso da
pesquisa, também deveria ser, pois, dividido com a Cilia durante esta etapa de conscientizacdo critica da
linguagem.

Ezequiel Theodoro (1991:94) foi, certa vez, questionado com seguinte indagacdo: “Vocé acha que o
professor deve fazer interpretacdo de textos com seus alunos? Como?” Ao que ele respondeu o que entendia
por ‘interpretacdo’:

“Entendo por ‘interpretacéo’ o sentido dado a um texto pelo leitor. A producgéo do sentido
movimenta o repertdrio do leitor (...) Tenho sugerido que, apds a leitura de um texto, o professor abra um

2 Essas informac6es estdo devidamente discriminadas no quadro da secdo “Um dia”, no capitulo 5.
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espaco para a partilha das interpretacdes, para que as vozes dos alunos-leitores se facam ouvir no seio do

grupo.”

Concordo com Ezequiel quando afirma a importancia de compartilhar as diversas construgcdes de

sentido realizadas em sala frente a um texto ou livro. Amplio esta visdo e a conduzo para minha interacao

com a professora da pesquisa, uma vez que, neste processo de CLC, a construgdo partilhada de sentidos
sobrepujou a mera troca de informacdes.

Nos encontros dessa segunda etapa da pesquisa organizamos as leituras e debates. Os textos escritos
(tedricos) discutidos foram providenciados por meio de fotocOpias levadas por mim. Quanto aos textos
analisados, tanto Cilia, como eu providenciamos 0s textos.

E importante ressaltar que essa etapa de CLC — as leituras e as analises — ndo foi planejada de modo
desvinculado da realidade docente de Cilia. Alguns textos, como, por exemplo, um do Paulo Freire ( do livro
“Professora sim, tia ndo”), foi selecionado por mim em decorréncia de um aspecto muito peculiar do
relacionamento de Cilia com os alunos. perguntei & Cilia acerca do motivo que a levava a solicitar aos alunos
gue ndo a chamassem de ‘tia’, nem de ‘professora’. Ela me respondeu que em primeiro lugar ndo era tia de
ninguém, que era preciso romper com essa ideia de que a escola é uma extensdo da familia, e, em segundo
lugar, ressaltou que, ao nascer, ela ndo havia sido registrada como ‘professora Cilia’, era somente “Cilia’, e
era assim que ela queria ser chamada. Achei interessante, mas s6 fui aprofundar este assunto ao ler Paulo
Freire (1998), no livro intitulado “Professora sim, tia ndo”. Perguntei se Cilia conhecia o livro, e, para minha
surpresa, a resposta foi ‘ndo’.

4.2. Foi entdo que ‘de repente’...

Foi entdo que, ndo de forma repentina, mas, ao contrario, de modo lento e gradativo, o processo de
conscientizagdo critica foi acontecendo. O meu engajamento com todas as préaticas pedagogicas de Cilia, ndo
sO com as préticas de leitura, foi tornando possivel o desenvolvimento desse processo conjunto.

Se fosse preciso resumir esse processo em uma palavra, essa seria ‘compartilhar’. O processo de CLC
foi baseado em um compartilhar constante: compartilhamos saberes, emogdes, angustias, preocupacoes,
aprendizagens, livros, boas risadas, lanches, entre outras coisas.

Focalizarei, sobretudo, as mudangas que ocorreram no decorrer dessa pesquisa na pratica pedagogica
de Cilia que sdo indicativas do processo de conscientizagdo critica desenvolvido. Gostaria, entdo, de
registrar/analisar alguns momentos importantes que demonstram as autocriticas de Cilia, seus conflitos e seu
despertar. Dividirei essa explanacdo em diferentes momentos:

o Quanto ao fato de Cilia ndo ter analisado/lido os livros:

“Cilia: Sabe o que eu tava pensando, eu ndo fiz analise nenhuma daqueles livros que a gente
trabalhou... Assim ndo! E isso que eu t6 pensando agora, Juliana, porque eu néo fiz analise daqueles livros.
Pra te falar a verdade, assim, eu fiz tudo muito corrido também. Mas agora que a gente ta... ... vendo a
importéncia aqui que eu td6 vendo né? Esse paragrafo aqui do do... esse aqui “de uma conscientizagao
critica do mundo™ Agora eu t6 achando importante eu rever aquelas coisas, sabe? (Risadas)

Juliana: Mas ¢é esse 0 objetivo dessa etapa, Cilia!

Cilia (rindo) : ... porque eu devo ter feito mui ...ta ... porcaria... naquele trabalho.

Juliana: N&o, que isso.

Cilia: Ah, Juliana (risos nervosos) E pra isso que vocé foi pra la ne?”

(transcricao feita durante o processo de CLC: 20/02/01)

Foi com a leitura de um dos textos tedricos que Cilia percebeu uma falha nas aulas de leitura e
colocou, para mim, neste dia, sua angustia frente a consciéncia do que faltou ser realizado. Esse sentimento é
perceptivel devido & selegdo lexical ‘porcaria’ precedida de uma pausa e também por causa dos risos
nervosos que podem estar operando como um mecanismo do ethos. A minha intervencdo teve por finalidade
estimular a professora ao colocar que era isso mesmo que estava previsto para esta etapa, o que foi reiterado
pela propria Cilia em sua colocagdo final: “é pra isso que vocé foi 14 né”. Essa ultima frase pode ser vista
como uma necessidade de conforto da parte de Cilia em um momento angustiante da conscientizacéo.
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4.2.1.Quanto ao ‘bau’ literario:

““Sabe uma coisa que eu prestei atencdo? Eu falei ‘gente como que eu fiz isso!” Aquele bal ndo pode
ficar guardado dentro do armario. Ele fica guardado dentro do armério sempre. Nunca que ele pode ficar
(risos) (...)Tem que ficar no meio! Mas é assim, é que eu acabo ficando com preguica de tirar e guardar
todo dia, porque se eu deixar 0s outros mexem e acabam com o bau, né. Mas este ano eu ndo vou adotar
mais, ele vai ficar de fora.” (transcricéo feita durante o processo de CLC: 20/02/01)

Cilia utiliza da intertextualidade como um mecanismo para expressar suas auto-reflexdes, o que foi
introduzido pelo verbo dicendi na estrutura ‘eu falei’ seguido de sua voz interior: ‘gente, como eu fiz isso!’.
Esse mon6logo, que é, na verdade, um dialogo sob a Gtica bakhtiniana®, representa um movimento interior
do pensamento de Cilia no que concerne ao despertar critico de sua propria pratica. O uso dos adverbios
‘sempre’ e ‘nunca’ demonstra uma relacdo de oposicdo diante do passado (sempre era assim) rumo a um
futuro (nunca pode ser assim). Ao final do trecho, a professora toma uma decisao: ‘ele vai ficar de fora’, o
que revela uma atitude, um movimento, uma agdo de transformacdo. O processo de CLC teve, pois, mais
uma influéncia na prética, efetivamente falando, de Cilia. Ela mesma chegou & conclusdo de que os livros
precisam ser manuseados pelos alunos e que isso € mais importante do que sua ‘preguica’ de guardar a caixa
todos os dias.

Ap0s essa experiéncia de deixar o bau no ‘meio’ da sala — cerca de um semestre depois — Cilia chegou
a uma nova concluséo:

“Eu te apresentei 0 bau, né? Falei como que eu fazia, que eles levavam um livro... pra casa, né? E
agora ndo, eu acho que no meu bad nao pode ter qualquer livro, que tem que ter uma selec&o... Quem dera
se salério de professor fosse bom, se a gente ganhasse uma verba pra pér uns livros muito bons em sala, né?
Que dentro do bau tem que ter livros que se repetem, repetidos ndo pode ter sé diferentes, que o bal nédo
pode ficar mais solto na sala como eu deixo, tem que ter um suspense com ele pra causar mais, né?”
(transcricdo da avaliacdo final: 05/09/01)

Cilia conclui que o bal de livros ndo pode conter somente um exemplar de cada titulo e ainda conclui
que a experiéncia de deixa-lo ‘solto’ na sala ndo deu certo, pois ndo houve expectativa e ‘suspense’ em torno
do trabalho com os livros. Esse repensar da professora é uma prova de sua flexibilidade quanto & mudanca. E
uma atitude proveniente da tomada de consciéncia, no bojo do processo de CLC, quanto a importancia de
algumas ‘préticas relevantes’ no que concerne a leitura, tais como o nimero de exemplares de um livro, a
localizag&o do acervo e o ritual que antecede o contato com os livros.

4.2.2. Quanto ao fato de Cilia ndo ter lido os livros para os alunos:

“Cilia: Agora uma coisa que eu percebi que eu fiz... depois eu quero até a sua opinido, todos eles,
todos os livros, eu fugi do... Vocé reparou isso? Eu fugi, eu puxei... por exemplo naquele ‘E duro ser
crianca’, em vez d’eu ler a historia pra eles, ndo, eu ja fiz logo a minha anélise (risos) . Eu ja fugi da
tematica ali do livro.

Juliana: E eu senti falta. A dinmica que vocé escolheu pra introduzir a leitura ja foi direcionando
pra sua analise, é iss0?

Cilia: ... pra minha analise. Foi isso que eu fiz.

Juliana: Eu concordo e ... Cilia que legal, eu t6 achando assim muito legal vocé té assim... avaliando,
né? Que bom!

Cilia: E... eu ndo posso fazer isso. Eu tinha que ler primeiro o livro, primeiro eu tinha que ler, eu li
muito assim eu li rpido o livro sozinha, ndo fiz nada de andlise, s6 achei assim “poxa, mas esse livro aqui é
pra crianca achar que pra ... que ser crianga é sair destruindo tudo, tem que ta sempre brincando... E ai eu
devia ter lido pra eles. Eu ja parti logo pra pra... minha analise —risos- Interessante!

% para Bakhtin (1992:317) “por mais monolégico que seja um enunciado (...), ele ndo pode deixar de ser também, em certo
grau, uma resposta ao que ja foi dito (...) nosso préprio pensamento nasce e forma-se em interagdo e em luta.
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Cilia: E o das fotos entdo que eu fugi totalmente... (...) Bom né? que agora eu t (gesto de bater uma
mao contra a outra) tenho que da muita... muita ...”
(transcricao feita durante o processo de CLC: 20/02/01)

Este momento foi crucial para o processo de conscientizagdo linglistica critica. Cilia, finalmente,
percebeu que cometera um grave erro ao ‘bloguear’ a leitura dos alunos, ou seja, ao ndo permitir que os
alunos lessem as historias. Cilia tomou consciéncia de que a sua linguagem, de que o seu discurso estava
sendo prioritario nas aula de leitura, uma vez que o discurso dos autores estava sendo suprimido e que o
discurso dos alunos estava sendo construido com base em uma das multiplas leituras propiciadas por uma
historia.

A professora comecou sua colocagdo, neste trecho da gravagdo, buscando um apoio em minha opinido.
Perguntou diretamente se eu havia reparado a sua ‘fuga’ no trabalho com os livros. Ao utilizar o verbo
“fugir’, Cilia demonstrou ter percebido claramente o que de fato ocorreu, parecendo ter se distanciado, como
um observador externo olhando para sua propria pratica. Esse distanciamento ndo foi forcado e pode ser
considerado de extrema relevancia em um processo de conscientizagdo. Eu procurei ser bem sincera com a
Cilia, uma vez que minha pretensdo é trabalhar juntamente com ela nesse despertar critico. A professora
usou as estruturas verbais ‘tinha que’ e ‘devia ter’, o que pode ser analisado em termos de planejamento para
o futuro. Ou seja, ao colocar o que deveria ter sido feito, Cilia parece estar propondo novas atitudes em sala
de aula para si mesma. E, finalmente, ao fazer o gesto expresso entre parénteses, Cilia colocou
corporalmente e mentalmente um “ponto final’ naquele passado, transparecendo que o futuro sera diferente.

4.2.3. Quanto a leitura dos textos tedricos:

“Cilia: “A importancia do ato de ler” foi um texto que me mobilizou porque... eu néo fazia.... ndo
tinha idéia assim, o tanto que é importante a leitura de mundo, né? Que isso a gente deixa passar em sala de
aula, as vezes o aluno ta angustiado pré falar, pra contar, a gente : Ah, ndo! E eu por exemplo: “Ah n&o!
Agora ndo! Se é..””. Como é que é? Eu uso uma expressdo assim: “Historia pra contar todo mundo tem um
monte...”” (risos)

Juliana: (rindo) ““Agora nao!”

Cilia: “Agora nao! Se € histdria™... Né? Porque, a crianca ela fica ansiosa e ela ndo sabe, as vezes
também a gente ndo sabe resumir, contar, ser objetivo naquilo, fica...”

(...) “Eu adorei este texto®, sabe? Eu achei que eu me encaixei direitinho, tem partes no texto que eu
até escrevi “‘eu” ou entdo “N&o fazer mais isso”. Foi muito bom. (...) Quando ele fala assim 4: *“ de fato se
observarmos bem veremos que os leitores sdo obrigados a reproduzir os significados ja constatados e
cristalizados pelo professor”...Né? Entao eu...eu fiz muito isso e acho que eu ainda continuo fazendo...”
(transcricdo feita dia 05/04-01)

A leitura/discussdo dos textos tedricos foi a base para todo o processo de conscientizacdo e de
mudanca. Seja, como no primeiro trecho, despertando um olhar mais atento para as experiéncias prévias dos
alunos, seja como meio desencadeante da autocritica, como no segundo trecho. A professora se identificou
com as praticas tradicionais criticadas no texto lido e tomou consciéncia de que sua relagdo com os alunos
deveria mudar. Percebeu a importancia de manter um dialogo mais frequente com os alunos, um dialogo
capaz de valorizar as experiéncias de vida de cada um. Ao ler o texto tedrico e se colocar como praticante de
atitudes ultrapassadas, Cilia teve humildade suficiente para reconhecer 0s seus erros e coragem para
enfrentar a mudanca, para se ‘olhar no espelho’ e questionar “Que raio de professora sou eu?*”. Humildade e
coragem foram duas forgas constantemente presentes no decorrer desta pesquisa, no meu modo de ver.

Foi entdo que de repente a professora Cilia despertou para o fato de que néo ter lido as historias para
o0s alunos e ndo ter analisado nenhum livro antes de trabalhar em sala constituiram falhas graves de sua
pratica pedagdgica. Este percepcdo do erro foi crucial para que a semente da transformacdo brotasse. Nao
permitir que os alunos tivessem acesso a leitura dos livros foi uma forma de enfraquecé-los, de retirar o
poder de interpretagdo que é inerente a todo leitor. Os alunos tiveram acesso ao discurso da professora e ndo

* Trata-se de um texto de Ezequiel T. da Silva, retirado do livro “De olhos abertos”.
% Trata-se do titulo de um livro de literatura infanto-juvenil da autora Fanny Abramovich.
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ao discurso do autor do livro. Durante a primeira fase da pesquisa (antes da etapa de CLC), a professora
Cilia, ainda que de modo inconsciente, exerceu um papel de filtro interpretativo tradicional da leitura em sala
de aula. Na propria avaliacdo da etapa de CLC, Cilia, por diversas vezes, comenta que percebeu ter assumido
determinadas posturas em sala de aula, nas aulas de leitura, que ndo condiziam com atitudes verdadeiramente
criticas.

Gostaria de apresentar agora, com mais detalhes, a comparacdo descritiva das atividades de leitura
realizadas por Cilia antes do processo de CLC (ano de 2000) e depois do processo (ano de 2001) sob a forma
de quadros explicativos. A primeira coluna refere-se aos momentos de uma aula de leitura, compreendendo o
‘antes’, o ‘durante’ e o ‘depois’ da leitura. Na segunda coluna, apresento o que foi feito por Cilia no ano de
2000 com os livros selecionados e na Gltima coluna, apresento o que foi realizado, em de 2001, apds o
processo interativo de conscientizacao critica. O livro trabalhado se chama “E duro ser crianca” de Maria de
Regino.

Aula de Ano 2000 Ano 2001
leitura
Antes da|- Mostrao livro e diz o seu titulo; |- Confeccdo dos livros: cada aluno
A da histéria |— Anexa um cartaz com o titulo sob eu o0s trechos da historia digitados e
ma de uma pergunta “E duro ser ppiados e montou seu proprio livro, colando
a?: Sim/ Nao/ As vezes” s em uma encadernacéo de papel pardo;
— Conversa informal sobre a|- Cilia anexa dois cartazes na parede
HO; 1S seguintes expressdes: no primeiro escrito
— Escrita e leitura das respostas por pca” e no segundo “E duro ser crianga”
dos alunos; - Explora o assunto com os alunos:
— Interagdo: mostra um livros de plavra crianca lembra o qué, para vocés?”
rafias de criangas que trabalham para jreenchendo com pincel no cartaz); “Agora
I em casa (em carvoarias e canaviais) o, € duro ser crianga gquando...”(preenche
— Comentérios sobre a vida|s respostas dos alunos);
las criancas comparada as vidas dos
5: E mesmo duro, para vocés, ser
a?”
Durante N&o |é a historia - Lé o titulo, fala sobre a autora e o
ador, pede que todos os alunos acompanhem
ura nos préprios livros, confeccionados e
5tos sobre as carteiras;
- Votacdo para a escolha da forma
tura: “vocés preferem ler silenciosamente
le eu e a Juliana reveze a leitura em voz
- Forma de leitura escolhida pelas
as: oral feita por mim e pela Cilia;
Aula de Ano 2000 Ano 2001
leitura
Apo6s al-- — Pergunta interpretativa oral:
il “O que vocés acharam da histéria? O que,
emplo, vocés aprenderam?”
— Ouve atentamente as respostas. Repete
spostas e pergunta: “O que vocés acham
‘imaginacdo’ dele?”
— Faz um exercicio, nas palavras de Cilia
desafio” “uma pesquisa”: ela modifica
nas expressdes de frases retiradas do livro a
e que os alunos encontrem no texto a que
da historia a frase modificada faz referéncia
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ntido permanece) — por exemplo: no livro
...porque astronauta ndo chora” ou “Meu
| ficar uma fera” ou “mées ndo entendem
ou “nativos” e Cilia escreve no quadro de
Porque homem néo chora’; ‘Meu pai ia ficar
”: “‘maes ndo sabem nada’; ‘indios’.

— Discusséo em torno do exercicio;

— llustracBes: mostra e pergunta “Quem
ma mde parecida com a do personagem da
ia?

— Explora as fotografias das criancas que
ham (mesmas fotos do ano anterior, mas
ampliadas e coladas em cartazes)

As diversas auto-reflexGes realizadas em conjunto, no bojo do processo de conscientizacdo,
proporcionou tomadas de decisbes e conferiu suporte para a transformagdo no fazer pedagdgico da
professora. Antes da pesquisa, Cilia era uma profissional politizada e consciente de muitos processos de
dominacdo enfraquecedores. No entanto, a ela faltavam momentos de auto-avaliacdo em que fosse possivel,
por meio dos subsidios de leituras fortalecedoras, ndo sé perceber suas falhas, como, sobretudo, mudar suas
acOes préticas relativas a leitura escolar.

Dessa maneira, ao focalizar os sistemas abertos para a acdo transformadora, o que se deu tanto nas
tensbes e contradicBes no interior da pratica da professora, foi possivel delinear um primeiro foco para a
mudanca.

4.2.2. Felizes para sempre?

Quer final mais tradicional na literatura classica do que “E viveram felizes para sempre” ou “E eles
foram felizes para sempre”? Algumas praticas de pesquisa de campo ndo estdo longe deste desfecho, uma
vez que, em algumas delas, o pesquisador esconde-se atras de uma objetividade/impessoalidade, que é em si
mesma ilusoria. E como se, ap6s meses e meses de contato, de interacdo, de troca com os participantes da
pesquisa, este pesquisador se sentasse frente ao computador e assumisse uma identidade distanciada, com
uma pretensa neutralidade.

Ao adotar os principios da Conscientizacdo Linguistica Critica, foi possivel o desenvolvimento de uma
pesquisa, de fato, colaborativa, especialmente no que se refere a transformagdes, ainda que sutis, no interior
do espaco escolar. No decorrer deste processo de conscientizacdo, considerei 0s conhecimentos prévios da
professora participante da pesquisa, como também tive espaco suficiente para propor novas maneiras de ‘ler’
0 mundo, novos modos de ler os livros infantis. Professora e pesquisadora estiveram engajadas em um
processo de transformacao no bojo de uma relacdo baseada na ética, na defesa e no fortalecimento, em outras
palavras, de uma pesquisa ‘sobre, para e com’ o sujeito pesquisado.

A leitura passou, entdo, a ser muito mais que um mero exercicio baseado na decodificacdo de signos; a
leitura passou a ser compreendida como uma préatica social que remete a outros textos® e a outras leituras.

5. Parafinalizar

Desse modo, acredito que o processo de conscientizagao critica, ndo so da linguagem, como do mundo
e de suas relacdes, foi algo real e significativo na prética da professora. Diversos foram 0s momentos em que
presenciei as mudangas de Cilia em suas aulas de leitura e fora delas. Mudangas essas, muitas vezes,
calcadas em posturas mais fortalecidas no que concerne ao seu papel, enquanto professora, diante dos livros
infantis, enquanto estudante e, até mesmo, enquanto mulher e cidada.

Cilia percebeu a importancia do ato de ler por parte dos alunos, um ato que pode e deve ser
compartilhado com o professor, ndo porque este saiba mais que o estudante ou porque ele detenha, sob uma
Otica ideologica, a leitura autorizada. Foi possivel perceber que o papel do professor é contribuir para a
construcdo de outras leituras, inclusive de leituras opositivas e emancipatdrias. Creio, portanto, que Cilia

® Considero texto aqui no sentido bakhtiniano (Bakhtin, 1986) como produto da criacdo ideoldgica e da enunciagéo,
envolvendo todos os processos de interacdo, escritos ou falados, nos contextos histérico, social e cultural.
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abriu seu ‘bau literario’ no sentido literal e figurativo: ela conferiu mais atencdo a leitura literaria em sala de
aula, bem como abriu os horizontes acerca de sua propria préatica de leitura.

Optar por pratica de conformacdo ou por praticas emancipatérias é escolher os momentos e as
situacbes adequadas para se engajar em lutas em prol da transformacdo. Lutar ndo significa utilizar
armamentos materiais ou sair destruindo tudo o que j& existe estabelecido. Significa, sobretudo, apos
reconhecer 0os mecanismos de exploracdo ideoldgicos, questionad-los e propor novas combinagBes, novos
mecanismos. Como Ivanic (1997) ressalta, movimentar-se da consciéncia passiva exige escolhas que nem
sempre séo faceis ou viaveis. Contestar os discursos ideoldgicos vigentes requer a coragem de arriscar e a
solidariedade para quem ocupa a posi¢édo subordinada nas relages de poder. Espero que esta pesquisa tenha
contribuido para despertar essa auto-reflexdo acerca do ‘meu’ (meu, de cada um) lugar na corrente da
transformacao.
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