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Atividades de leitura multimodal em LDP: Resultados de Pesquisa™?

Heitor Gribl - IEL/Unicamp®
RESUMO

Este trabalho busca divulgar os resultados da pesquisa realizada no Mestrado em Linguistica
Aplicada. Buscamos refletir teoricamente sobre as linguagens verbal e visual presentes nas coleténeas de
textos e suas abordagens de leitura oferecidas pelos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. Entre as
atividades de leitura, verificamos que o modelo da Decodificagcdo é presente na maioria das atividades das
duas colecGes que envolvem as linguagens verbal e visual e, com menor incidéncia, os modelos de Interagdo
e Discursivo. Conclui-se que ha caréncia no tratamento das questdes que envolvem o ensino-aprendizagem
dos géneros compostos por mais de uma semiose.

Palavras-chave: Leitura de imagens, Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Portugués Lingua Materna

ABSTRACT

This paper investigate about verbal and visual languages that are presents in anthologies of texts
and its boardings of reading offered by Text Books of Portuguese Language. The results point to two profiles
that disclose to similarities and differences in the treatment given to the reading of multi- and intersemiotics
genres. It was verified that the called model of reading of Decoding is present in the majority of activities
offered by collections for texts on genres that involve verbal and visual languages and, with lesser incidence,
the models of reading of Interaction and Discursive. The research concludes that it has lack in the treatment
of questions that involve the teach-learning of these genres.

Keywords: Image reading, Text Books of Portuguese Language, Portuguese as native language

1. Introducéo

Apresentamos neste artigo as reflexdes realizadas durante a pesquisa realizada durante mestrado
(GRIBL, 2009) sobre os limites e as fronteiras dos termos "multimodalidade” e "multissemiose” ao
investigar materiais impressos em um enfoque enunciativo-discursivo. A proposta ndo é defender o uso de
um ou outro termo, mas elaborar os conceitos de maneira mais precisa no contexto da investigacdo de
materiais impressos.

Consoante aos interesses da Linguistica Aplicada, as questdes investigadas neste trabalho estdo
relacionadas a selecdo da coletanea de textos das colecBes voltadas a comunidade escolar e a abordagem
pedagogica que os LDP oferecem nas atividades de leitura de textos multi- e intersemidticos, além da
investigacdo das diferentes estratégias didaticas oferecidas/favorecidas nas se¢des de leitura desses géneros e
de seus funcionamentos. Considerando que as colecdes didaticas tém utilizado maior quantidade de imagens
a partir dos avancos tecnoldgicos referente aos recursos graficos e, consequentemente, do seu barateamento
na impressdo em cores, é preciso investigar quais imagens tém sido escolhidas para compor os LDP e qual
tem sido o uso didatico destas imagens articuladas com os textos e com o aprendizado de leitura.

Sabe-se que o termo “multimodalidade” esta bastante difundido em trabalhos académicos para
referir-se aos estudos que envolvem textos verbais escritos e imagens, entretanto o termo ainda carrega
consigo a heranga tedrica da dicotomia entre modalidades (advindas da oral-escrita, por exemplo), tendo sido
ampliado seu uso pelo prefixo multi- para abordar outras formas de linguagem. Entretanto, estabelecer
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relacbes de sentido entre dois ou mais sistemas signicos/simbélicos pode também ser tratado como
multissemiose, como alguns trabalhos fazem (Xavier, 2004, por exemplo).

Para definir, assim, quais semioses e quais linguagens estdo envolvidas nas coletaneas de Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa, cabe discutir os prefixos uni-, multi-, inter-, baseado na tese de Buzato
(2007) e para discutir modalidade e semiose, baseio-me em Barthes (1961, 1964), Santaella (2001), Kress
(2003) e Lemke (2002).

Nos livros didaticos impressos, estamos diante de semioses diferentes, articuladas de maneira
hibrida ou intercalada (BAKHTIN, 1952-1953; FRIEDMAN, 2002), em sua forma composicional para
construir o sentido do enunciado nos géneros apresentados pelas cole¢des didaticas. Assim, de acordo com a
maneira em que se articulam as linguagens dos géneros discursivos presentes nas colegdes didaticas,
passamos a utilizar o termo multissemiose para 0s casos em que as diferentes semioses sdo apresentadas de
maneira intercalada (ou em relacdo de ancoragem, segundo Barthes), enquanto o termo intersemiose servira
para 0s casos em que ocorre 0 processo de hibridizagdo entre as linguagens que compdem um género (ou
estabelecem relagdo de relais, segundo Barthes).

A contribuicdo da semidtica, sobretudo na obra de Santaella (2001) acerca das linguagens
hibridas, serviu para compreender melhor as relagdes entre os diferentes tipos de linguagens encontrados nos
materiais impressos, a saber: a linguagem visual, a linguagem verbal-visual e a linguagem visual-verbal,
revistas sob a perspectiva enunciativa-discursiva na construcdo de géneros que utilizam diferentes aportes
signicos em sua forma composicional.

O corpus da investigagdo é composto por livros que participaram do PNLD/2008 (52 a 82 séries)
e que apresentaram maior quantidade de géneros discursivos multimodais/multissemi6ticos em suas
coleténeas de textos. Apresentaremos, por fim, a discussdo sobre a terminologia da pesquisa, partindo dos
prefixos uni-, multi-, inter- e trans- e suas implicagbes para futuras pesquisas voltadas para questfes de
leitura de géneros verbais e ndo-verbais.

2. Pesquisa em Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada, area em que esta pesquisa se desenvolve, carregou a adjetivacao
"aplicada", por muito tempo, como uma heranca tedrica e metodoldgica da Linguistica dita tedrica, cabendo
a Linguistica Aplicada, desde a década de 1950, um campo de aplicacbes e verificaches das teorias
linguisticas. O trabalho do linguista era restrito ao de um mero aplicador de saberes advindos da tradigdo
estruturalista e positivista, com apelo & uma busca objetiva pela verdade cientifica baseada em uma forte
crenca na consolidac&o de teorias hegemonicas.

A partir da década de 1990, a LA passou a se preocupar com problemas da linguagem
enfrentados por comunidades de falantes, segundo questbes sociais relevantes que exigissem respostas
tedricas e beneficios sociais como resultado de suas pesquisas. Essa abordagem critica sobre a linguagem
teve, como base, a interpretacdo sécio-cultural ou sécio-historica sobre os participantes das comunidades
pesquisadas, compreendendo-0s como sujeitos multiplos, contraditorios e construidos dentro dos diferentes
discursos (PENNYCOOK, 1998, p. 23-25).

Ao considerarmos a Linguistica Aplicada (LA) como Ciéncia Social Aplicada (MOITA-
LOPES, 1998) ou como disciplina que investiga a linguagem em uso nos variados campos da sociedade, que
sdo, portanto, de natureza complexa (SIGNORINI, 1998), faz-se necessario refletir primeiramente acerca dos
paradigmas e das metodologias cientificas empregadas pela LA para a abordagem de seus objetos de
pesquisa e, consequentemente, sobre a integracdo de outras disciplinas para se compreender os fenébmenos
linguisticos e discursivos préprios de cada objeto de pesquisa. Ainda que sejam tomadas as teorias das
disciplinas de referéncia (ou mesmo seus objetos), a LA passou, recentemente, a reconfigurar os conceitos
em uma perspectiva transdisciplinar de pesquisa de acordo com o contexto de investigagdo e a partir do
objeto de pesquisa. O olhar reconfigurado das teorias permite, assim, uma nova visdo sobre o objeto, sem
que as reformulagBes tedricas sejam “coincidentes nem redutiveis as contribuicdes das disciplinas de
referéncia” (SIGNORINI, 1998, p. 99).

Nas duas ultimas décadas, a ampliacdo e o acesso das tecnologias digitais, associado ao
processo de globalizagdo, trouxe mudancas significativas nas relacbes entre os falantes que envolvem
linguagem e cultura, além de novas necessidades de letramentos apontadas por Rojo (2007, a sair, pp. 2-3): a
dindmica da circulacdo da informacdo em meio digital que altera a maneira de ler, escrever e circular textos
socialmente; a reducdo das distancias espaciais e temporais, desenraizando as populacdes e desconstruindo
identidades, e, finalmente, a expansdo do conceito de leitura a partir das novas possibilidades hipermidiaticas
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do texto eletrdnico que, vistos de forma mais ampla, alteram a relagdo do leitor com as ja existentes formas
de leitura e suas diferentes modalidades. Segundo a autora, "esses textos multissemidticos extrapolaram os
limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, LDs)" (ROJO, 2007, a
sair, p. 3).

Nesse sentido, a pesquisa sobre o livro didatico e as abordagens da leitura de textos
multissemioticos apresentadas pelos LDP nacionais se torna um objeto genuino a ser tematizado em
Linguistica Aplicada, por possibilitar uma investigacdo que é relevante socialmente na medida em que esta
intimamente relacionada a construcdo dos letramentos em lingua materna e as recentes necessidades
acarretadas pelas novas tecnologias de textos, envolvendo diferentes abordagens tedricas para a sua
compreensdo (tanto diante do uso das linguagens visuais presentes nas coletaneas das obras didaticas quanto
pelo trabalho pedagdgico de leitura apresentado pelos autores/editores). Tal investigacdo pode também ter
impacto em mudangas sociais, ao realizar uma proposicdo de critérios de avaliacdo mais precisos para as
futuras edi¢cGes do PNLD e ao colaborar para a elaboragdo de pespectivas de trabalho com a leitura escolar
de textos multissemidticos.

3. Modalidades da lingua e outras semioses

Passamos, assim, a discutir as origens e limitacGes dos termos e dos conceitos estudados pelas
teorias linguisticas que envolvem diferentes modalidades de representacdo da lingua, bem como a expanséo
do conceito de modalidade para a compreensdo dos fendbmenos que ocorrem em outras Semioses.

Segundo Rojo (2001, p. 54), a partir do conceito de modalidades de lingua, muitos autores
apontam para os tracos distintivos entre a escrita e a fala a partir de suas materialidades (som e grafia),
determinando aspectos mais intimamente relacionados a producéo e a recepcao. Essa visdo dicotbmica entre
as modalidades oral e escrita da lingua gerou muitos mitos, entre eles o de que a escrita seria capaz de fazer
atingir estagios mais complexos e desenvolvidos da cultura e da organizacdo cognitiva do individuo. Em
uma palavra, fala e escrita, tradicionalmente seriam vistas como “modalidades” dicotdmicas e estanques da
lingua.

Como forma de superar o paradigma da dicotomia entre modalidades, Marcuschi (2000) buscou
relativizar os dois polos sugerindo um continuum tipoldgico entre as modalidades da lingua, baseado nas
préaticas sociais de producdo textual. Essa abordagem estd embasada nas teorias de géneros textuais e
considera a fala e a escrita como sendo parte de um mesmo sistema da lingua. A seguir, apresentamos a
quadro esquematico (Figura 1) proposto pelo autor acerca do continuo dos géneros textuais:

Géneros da Escrita

GEIl, GE2... GEn 4

ESCRITA

FALA

Géneros da Fala
GF1, GFl... GFn

Figura 1: Fala e escrita no continuo dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2000, p. 38)

Nesta figura, os dois dominios Iinguisticos“, fala e escrita, muitas vezes se entrecruzam sob
muitos aspectos, chegando a constituir dominios mistos, segundo o autor. Assim, em GF1 teriamos uma
conversa cotidiana prototipica, com menor influéncia das normatizacGes e organizacdes do texto escrito,
enquanto em GEL1 seria possivel englobar os textos escritos e os eventos em que a fala é mais estruturada e
préxima da escrita (tais como apresentacfes académicas em congressos ou noticiarios televisivos). Embora
tenha relativizado a dicotomia entre as modalidades, a hipdtese do continuum de Marcuschi ainda pressup6e
a existéncia de dois pélos distintos — homogéneos e prototipicos®.

Ainda, segundo o autor, do ponto de vista semioldgico, a fala e a escrita podem apresentar
peculiaridades e diferencas, de tal modo que a escrita ndo representa a fala. Esta ultima, por sua vez, realiza-
se de maneira multissistémica (palavras, gestos, mimica etc.) enquanto os textos escritos, segundo o autor,

4 Embora n&o concordemos com o termo “dominio linguistico™, a utilizacdo do mesmo foi realizada pelo préprio autor, Marcuschi
(2000, p. 38).
® Provavelmente, estaria de acordo com o modelo 2 de Friedman (2002).
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"também ndo se circunscrevem apenas ao alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo, os icones do
computador e grafismos de todo tipo)" (MARCUSCHI, 2000, p. 39).

No caso da leitura de imagens que se relacionam a textos verbais escritos (ou dos elementos
multissistémicos, segundo Marcuschi), muitos estudiosos mantiveram o paradigma da organizacdo verbal
para descrever um sistema de significacdo ndo-verbal, aparentemente ainda até os dias atuais. Entretanto,
buscamos em uma abordagem interpretativa enunciativo-discursiva um caminho possivel que considere a
imagem como linguagem e como género discursivo, a partir da matua constitutividade entre as modalidades
verbal e visual na elaboragdo de géneros nos quais a forma composicional é responsavel por organizar a
disposicdo dos elementos a serem lidos/vistos nos materiais impressos, no caso desta pesquisa.

Ao relativizar as fronteiras do verbal e do ndo-verbal, Frade (2004) considera que apesar de ndo
se tratar de um codigo, como ocorre com a linguagem verbal, a imagem possui suas proprias regras,
constituidas de maneira diferente das da linguagem verbal, que tornam possivel determinar uma certa I6gica
na construcdo de sentidos, sempre interpretada sob a forma de representagdo social. Segundo Frade (2004, p.
3),

) apesar de possuir seus proprios cédigos, a imagem conjugada com o texto pode alterar sobremaneira os
significados, tendo em vista que exerce uma forte influéncia na construcdo de referentes e, especialmente,
quando é relacionada com elementos especificos de cada tipo de suporte, de cada género textual,
possibilitando, na passagem da imagem para a palavra e da palavra para a imagem, a constituicdo de um
universo simbodlico de identificacdo e de partilhamento de referéncias. Consequentemente, uma certa
dicotomia entre texto e imagem pode dificultar analises mais complexas das mensagens. Texto e imagem

podem ser definidos separadamente, mas também em relacéo, sobretudo quando se conjugam estes dois
recursos no produto final dado a “ver” ou “ler”.

Para compreender, assim, 0 objeto central desta pesquisa, apresentamos a seguir uma discusséo
com a finalidade de delimitar as fronteiras entre os conceitos e as terminologias utilizadas até o momento por
outros pesquisadores.

4. Os prefixos uni-, multi-, inter- e trans-

Pesquisas recentes tém apontado para discussdes acerca da relacdo entre as modalidades verbais
e outras manifestaces de linguagem, sobretudo a visual, em materiais impressos ou em meios digitais. A
essa relagdo, tem-se denominado multimodalidade, traduzido do inglés multimodality. Entretanto, ha que se
refletir acerca do termo multimodalidade de modo a compreendé-lo melhor, uma vez que ha um certo
desgaste do termo, sendo preciso reconhecer suas limitacGes. Primeiramente, buscamos separa-lo do prefixo
multi- para compreender mais precisamente as nogdes teodricas advindas da semiotica que envolvem o termo
modalidade.

Na semidtica, o termo modalidade €é utilizado para denominar as manifestacfes de diferentes
qualidades de percepcdo sensorial: a verbal, a visual e a sonora. Como exemplo, tomemos o caso das
linguagens visuais: a pintura, a fotografia e a imagem produzida digitalmente constituem trés modalidades
diferentes. Os paradigmas de producdo da imagem, neste caso, sdo classificados de acordo com sua
materialidade, buscando compreender os instrumentos utilizados para sua produgéo e sua influéncia sobre o0s
efeitos de sentido durante o processo de interpretacdo. Segundo Santaella e N6th (1999), as modalidades
visuais sao distribuidas pelo paradigma pré-fotografico (artesanais: pintura, gravura, desenho), fotografico
(mecanicamente registrado pela camera) e pos-fotografico (produzidos pelo computador ou por meio de
montagens de imagens).

Nesse sentido, o termo multimodal talvez fosse mais apropriado para referir-se a relacdo entre
diferentes modalidades dentro de um mesmo sistema semidtico, seja o verbal (oral e escrito) ou visual (pré-
fotografico, fotogréafico e pos-fotografico).

Dessa forma, pensamos na possibilidade de se usar também o termo multissemiotico. Xavier
(2004, p. 175) considera que a multissemiose pode ser definida como os "diferentes aportes signicos e
sensoriais numa mesma superficie de leitura”. Esta definicdo pode ser aceita quando trabalhamos com
materiais impressos, podendo tornar-se questionavel em contextos em que o termo "superficie" ndo seja o
mais adequado, como seria 0 caso de ambientes digitais que fazem uso da matriz sonora e em que as telas
ndo podem ser consideradas exatamente uma superficie ou suporte de linguagens. Nesse sentido, sugerimos
que a definicdo de Xavier sobre a multissemiose seja reconfigurada, passando a considerar que a combinagéo
de diferentes sistemas semidticos durante a composi¢cdo de enunciados em um género discursivo seja
entendida como multissemiose ou como intersemiose, de acordo com as relacbes de intercalacdo ou
hibridismo, respectivamente, entre as diferentes linguagens envolvidas.
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Contudo, seria necesséario, ainda, compreendermos os prefixos que acompanham os termos
modalidade e semiose. Buscando reduzir as contradigdes entre as teorias postas em dialogo, € importante
ressaltar que consideramos o fato de que h& diferenca entre a natureza/organizacdo dos géneros e as
abordagens/formas de interpelacédo dos textos. Para dar inicio a essa discussdo, recorremos ao diagrama de
prefixos proposto por Buzato (2007, p. 29), reproduzido pela Figura 2, a seguir:

Fixidez / Esséncia

Uni- Multi-

edualaq

Inter- Trans-

Homogeneidade

Mutabilidade / Relagéo
Figura 2: Relagdes indicadas pelos prefixos (BUZATO, 2007, p. 29)

A comegcar pelo prefixo uni- (do latim unire, unir, formar um s6), combinado com o0s termos
modalidade ou semiose, teriamos, na verdade, uma ilusdo de unicidade causada por um olhar atento apenas a
um dos aspectos presentes na linguagem, seja verbal ou visual, ignorando que, por exemplo, a mancha do
texto impresso também poderia ser apreendida como imagem. Considerar, neste caso, a unimodalidade ou a
unissemiose de um género seria ndo levar em conta, por exemplo, que a organizacdo da pagina pode trazer
sentidos ao leitor que estéa diante dela, seja para Ié-la ou para vé-la. O prefixo uni- serve-nos para identificar
0S €asos em que as abordagens/formas de interpelagdo realizam fusdo ou reducéo (justificada ou ndo) das
linguagens envolvidas. Assim, o termo unissemiose pode ser utilizado, quando for verificada a abordagem de
apenas uma das semioses de um texto/género, seja verbal ou visual, ou quando os textos, a parte as
interferéncias que recebam do projeto gréafico-editorial adotado para a composicdo da mise-en-page
(Chartier, 1996), forem reproduzidos em seu suporte original a partir de uma Unica semiose.

O prefixo multi- (do latim multus, mais de um, muitos), combinado com os termos modalidade
ou semiose, pressupde a diversidade de modos ou de sistemas signicos, respectivamente, que um género
apresenta, mantendo ainda a esséncia das partes que o compdem. O termo multissemiose pode ser utilizado
para classificar os géneros que apresentam diferentes semioses, por exemplo, a verbal na modalidade escrita
e a visual em suas diferentes modalidades, sem que oferecam, contudo, uma abordagem de inter-relacdo
semiodtica na construcdo dos sentidos do género discursivo. O termo também pode ser adotado quando 0s
géneros apresentados nas colecBes didaticas, a parte as interferéncias que recebam do projeto grafico-
editorial adotado para a composicéo da mise-en-page, forem reproduzidos em seu suporte original a partir de
mais de uma semiose.

O prefixo inter- (do latim, inter-, entre) combinado com os termos modalidade ou semiose
permite-nos refletir acerca da relacdo entre os elementos que constituem um texto em um género. A
intermodalidade pode ser compreendida como a inter-relacdo entre as modalidades de um mesmo sistema
signico sob a forma de intertexto ou interdiscurso. As relagdes possiveis de intermodalidade podem ocorrer
no nivel tematico (intertextualidade tematica) ou no nivel discursivo (interdiscursividade, no caso de
parddias ou releituras). De maneira semelhante, a intersemiose pode ser encontrada em géneros que
estabelecem relagOes entre diferentes sistemas signicos (advindos das matrizes verbal, visual e sonora) ao
explorarem relagGes de intertexto e interdiscurso em diferentes semioses.

Em relacdo ao prefixo trans- (do latim, além de, através, para tras, em troca de ou ao revés)
poderia ser brevemente delineado como sendo a transposicdo das fronteiras existentes entre as modalidades
Ou entre as semioses na composicdo de um texto em um género, provavelmente em situacbes de
transformacdo de uma midia para outra. Atualmente, a transemi6tica é um termo utilizado em estudos acerca
da traducdo (ou adaptacao) de livros literarios para obras audio-visuais cinematograficas. Santaella (2001, p.
380) ndo chega a utilizar o termo transemiotica, mas sugere reflexdes que poderdo ser aprofundados em
trabalhos futuros, sobretudo naqueles que buscarem refletir acerca das tradugdes ou transposi¢des de midias
diferentes. Segundo a autora,

o potencial tradutor de uma midia pela outra também cria constelagGes bastante curiosas. Que estatuto logico-
semiotico tem, por exemplo, o texto de uma peca de teatro shakespeariano ao ser traduzido para o cinema,
para ser gravado em video e assistido em casa?
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Assim, os textos que compdem as coletaneas de LDP poderdo ser analisados, nesta pesquisa, a
partir da investigacdo da natureza das semioses (uni-, multi-, inter-), na construcdo de sua forma
composicional, responsavel por efeitos de sentido que podem (ou ndo) ser abordados/interpelados nos
encaminhamentos de leitura dados pelos autores de LDP.

Em suma, tais categorias ndo séo estanques para classificar nosso objeto de pesquisa e, menos
ainda, ndo se trata de um modelo imutével para qualquer outro tipo de material em futuras pesquisas.
Servem-nos somente para oferecer maior visibilidade sobre a natureza semiética da forma de composicdo
dos géneros das coletaneas.

5. As abordagens de leitura de géneros uni-, multi- e intersemioticos

Para prosseguirmos na interpretacdo das informacfes descritas desde o capitulo anterior, cabe
verificar, no presente capitulo, qual é o tratamento que é dado aos textos dos géneros selecionados pelas
coletdneas das duas colecBes didaticas, considerando que as atividades de leitura no LDP podem
ficcionalizar os g@éneros ndo-escolares (ROJO, 2001; SCHNEUWLY, 2004), muitas vezes
descaracterizando-os, para torna-los atividades didaticas sob a forma de géneros escolarizados. Em outras
palavras, 0s géneros provenientes das esferas de circulacdo social mais ampla s@o, em geral, transpostos para
a escola e transformados em objetos de ensino da leitura e da escrita, tornando o LDP um complexo de
géneros escolares/escolarizados (ROJO, 2001). Durante a didatizagdo, o género pode ser decomposto em
elementos menores (elementarizacdo), como forma de encaminhar a compreensédo de seu funcionamento, ou
da leitura por partes, sem a garantia de que haja a compreensdo do texto/género como um todo ou de seu
funcionamento social. Nessa dire¢do, os PCN (BRASIL, 1998, p. 24) recomendam que:

[...] é preciso que as situacbes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos que
caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicao estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais
vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (énfase adicionada).

Faz-se necessario destacar, contudo, que alguns géneros discursivos permitem leituras mais
complexas, ao oferecerem diferentes linguagens (tais como 0s géneros intersemioticos), enquanto outros
podem estar voltados mais as questdes de fruicdo estética e aos usos artisticos da linguagem (em geral, 0s
uni- e multissemidticos). Com o objetivo de qualificar o enfoque dos géneros escolarizados e tracar os perfis
das cole¢bes aqui investigadas, apresentamos a seguir os Graficos que permitem visualizar
comparativamente a distribuicdo de géneros uni-, multi- e intersemioticos em funcdo das abordagens de
leitura oferecidas em cada uma das colegdes:

Decodificagdo B | | | | | | Decodificagio
Interativa Interativa
Discursiva Discursiva =4
0 0 20 30 40 50 60 70 80 80 100 0 20 40 60 an 100 120
Discursiva Interativa Decodificagio Discursiva Interativa Decodificagio

Uni- 6 4 92 Uni- 1 6 57

S Mult- 18 18 33 S Mult- 4 0 g7

S inter- 33 24 54 S inter- 20 14 96

Grafico 8a: Abordagens de leitura LN Grafico 8b: Abordagens de leitura PAP

Ao retomar brevemente os dados do capitulo anterior para a interpretacdo destes Graficos
iniciais, é possivel observar que as duas cole¢Bes concentram suas propostas de leitura sob o modelo da
Decodificacdo: enquanto a colecdo LN oferece mais propostas de Decodificacdo para géneos unissemioticos
e uma quantidade menor da mesma proposta de leitura para 0s géneros multi- e intersemiéticos, na colegédo
PAP observamos uma concentracdo ainda maior no modelo da Decodificacdo. Seria, entdo, possivel delinear
0s seguintes resultados iniciais:
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Embora a cole¢do LN distribua suas abordagens entre os trés modelos de leitura, a Decodificacdo ainda
prevalece (63%), sobretudo para 0s géneros unissemioticos. Este resultado pode estar voltado as
abordagens de apreciagdo estética e fruicdo artistica a partir da leitura de obras de Arte. Os géneros
intersemidticos recebem mais propostas explicitas de leitura em relacdo aos géneros multissemidticos,
possivelmente pelas possibilidades permitidas pelos géneros intersemioticos. Ha quantidade razoavel de
propostas discursivas (20%). Total de propostas: 282.

A colecdo PAP concentra suas propostas de leitura sob o modelo de Decodificacéo (84% dos casos) em
detrimento dos outros modelos de leitura. Os géneros multissemi6ticos ndo sdo acompanhados por
abordagens explicitas de leitura Interativa e ha poucos casos de proposta Discursiva (9%). Total de
propostas: 285.

Em sintese, as duas cole¢Bes apresentam nimero de propostas bastante semelhantes: embora a colecao
PAP tenha selecionado maior nimero de textos para sua coletanea (1086 textos), oferece uma quantidade
proporcionalmente menor em relagdo a LN (856 textos). A respeito das abordagens de leitura, as duas
cole¢cbes ndo seriam posicionadas em perfis muito distantes, uma vez que o modelo da Decodificagdo
ainda prevalece para a maioria dos casos. Neste modelo, segundo alguns autores, o aluno néo disporia de
recursos de leitura mais complexos, capazes de fornecer subsidios para reconhecer 0s textos como
géneros em funcionamento na sociedade.

6. Sintese da andlise qualitativa: comparacao de perfis

Apos o processo de andlise qualitativa realizada nessa pesquisa, foi possivel ampliar e reforcar

algumas das discussdes observadas desde os resultados quantitativos. Em especial, cabe destacar que:

e A colecdo LN apresenta um perfil um pouco mais elaborado em relacdo a selecdo de
géneros para a coletanea e as abordagens de leitura, distribuidas de maneira um pouco
mais equilibrada entre os modelos de leitura de Decodificacdo, de Interacdo e
Discursiva, embora ainda com predominio do modelo da Decodificacdo. Ainda que néo
mantenha 0 mesmo ritmo em todo o conjunto, a selecdo de géneros que envolvem
linguagem verbal e visual e suas abordagens de leitura sdo capazes de oferecer ao leitor
os fundamentos basicos para compreensdo dos funcionamentos sociais dos géneros. As
estratégias de leitura parecem ter sido elaboradas para adequar-se as exigéncias da
avaliacdo do PNLD.

o A colecdo PAP apresenta um perfil que pode ser sintetizado pelo fator da concentragéo:
uma menor distribuicdo dos géneros por esferas durante a selecdo da coletanea bem
como concentracdo de suas propostas de leitura sob o modelo de Decodificacdo em
detrimento dos outros modelos de leitura. Revela-se, ainda, a abordagem metodoldgica
da colegdo, calcada no modelo transmissivo. Além disso, um fator negativo da obra
permanece na questéo da selecdo de imagens fotogréaficas que ndo chegam a representar
ou causar identificacdo da populagdo brasileira, o que deixa revelar a transposicdo de
um modelo espanhol de proposta didatica para o Brasil. Embora a cole¢do tenha
realizado adaptacGes durante a elaboragdo do LD para o publico brasileiro, sobretudo na
pesquisa por géneros intersemidticos tais como publicidades e quadrinhos, os objetivos
das atividades que envolvem esses textos/géneros sdo pouco contextualizados, ndo raras
vezes vagos e ndo chegam a atingir suficientemente a formacéo de leitores criticos
durante o reconhecimento desses géneros em funcionamento na sociedade.

7. Consideracgodes

Muito ainda hé de ser dito sobre o0 assunto tratado a partir desta pesquisa: as discussGes ndo sao

conclusivas, mas € possivel elencarmos algumas questdes que se desenvolveram gracas as reflexdes
proporcionadas pelo levantamento tedrico, pelas metodologias adotadas e pelas caracteristicas préprias do
objeto de pesquisa. Este ultimo, inclusive, ainda carece de ser melhor compreendido em termos teéricos,
uma vez que o planejamento realizado para a elaboracdo de categorias de analise ndo chegou a englobar
muitos dos casos encontrados pela complexidade do corpus. E isso ndo é visto como frustrante, pelo
contrario: o fato de estarmos diante de assuntos e objetos tdo complexos revelam o quédo relevantes eles séo
para serem tratados em pesquisas que demandam de relevancia social na area da Linguistica Aplicada.
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Sob a forma de um esbog¢o de conclusdo, gostariamos de retomar aqui o termo “transemiotico”
gue “poderia ser brevemente delineado como sendo a transposicdo das fronteiras existentes entre as
modalidades ou entre as semioses na composicao de um texto em um género, provavelmente em situacoes de
transformacdo de uma midia para outra” (GRIBL, 2009). A esse respeito, é plausivel considerar, portanto,
gue os géneros discursivos, ao serem transpostos para outras midias, poderdo apresentar alteracGes de sua
significacdo, ou seja, desvelar modificagdo dos temas, dos estilos e das formas composicionais, bem como
incorporar as diferentes ideologias envolvidas nas diferentes vontades enunciativas dos interlocutores. Com
iss0, seria licito afirmar, a nosso ver, que o Livro Didatico, como um todo, poderia ser classificado como um
género transemiodtico ou como um género de carater transemiotizante.

Em outras palavras, ao elencar géneros de diferentes esferas da atividade humana e trazé-los
para as coletaneas dos LD, é possivel identificar que existe transposicdo de esferas, midias e linguagens,
carregando para o contexto escolar novos objetivos, formatos e limites para esses textos/géneros. Como
exemplo disso, poderiamos citar as obras de arte que, em seu suporte original, sdo diferentes em muitos
aspectos das configuragBes que assumem a partir do processos de transposicdo para o LD, tais como: as
dimens@es originais das obras artisticas, a textura das pinceladas do artista, a profundidade das cores, entre
outros. Esses aspectos séo, de alguma forma, necessariamente deslocados durante essa transposi¢do para o
meio impresso a partir da digitalizacdo das obras durante o processo de elaboracdo do LD. No mesmo
sentido, a reproducdo de uma péagina de jornal, ainda que essa mantenha as diagramacdes originais do
suporte, deixa de se caracterizar como “jornal” e pode alterar sua composi¢do na redigitalizacdo. O mesmo
raciocinio poderia ser aplicado, de forma geral, para 0os outros géneros escolarizados que sofrem processos
de transposicdo para o LD. Quer dizer, durante a transposicao de diferentes midias/linguagens para o
material impresso (antes digitalizado na producgéo), no caso, o LD, ocorre uma transemiose, razao pela qual
poderiamos considerar que o LD seria um género transemidtico ou, ainda, um género transemiotizante que
ressemiotiza, ressignifica e reelabora suas maneiras de composi¢do impressa e suas diferentes praticas de
leitura.

Além dessas consideragdes, elencamos algumas discussdes que podem colaborar para a
compreensao dos seguintes topicos:

Dos impactos impostos pelo proprio PNLD aos LDPs sobre as restri¢des de uso de satélites: por
estarem restritos ao material impresso dos LDPs, muitas atividades tornam-se limitadas por ndo terem
disponibilidade de outros suportes, relacionados diretamente ao acesso dos bens culturais de apreciacdo
musical das Letras de Can¢do (em CD de audio) e das producdes cinematograficas (em DVD), além de
outros recursos interativos que poderiam ser desenvolvidos em CD-ROM. A limitag&o, portanto, ao material
impresso deveria, por outro lado, estabelecer critérios de avaliacdo diferentes pelas préximas edi¢bes do
PNLD, tanto aos relacionados a coletdnea de textos quanto as abordagens de leitura oferecidas como
atividades didaticas. Os itens avaliados na edi¢cdo do PNLD/2008 apenas buscava identificar a presenca de
textos multimodais (de maneira mais ampla, com relacdo a coletdnea) e de identificar propostas que
relacionam texto verbal e ndo-verbal (chamados de multissemioticos). Acreditamos que apenas isso ndo
basta. Como vimos, as duas colecdes analisadas apresentam perfis muito proximos e enfatizam o modelo da
Decodificacdo em detrimento aos outros modelos de leitura mais complexos para textos em géneros com
linguagens verbal e visual. Ademais, poderia haver itens avaliatorios sobre a singularidade da obra artistica
(aquilo que a torna especial na forma pela qual foi produzida, considerando sua materialidade), quesito este
que é apresentado, por exemplo, para avaliar as abordagens feitas as obras literarias. Em sintese, com as
restricdes feitas pela avaliacdo do PNLD sobre o uso de satélites, os itens avaliatorios dos textos compostos
por linguagens visual e verbal deveriam ser reformulados.

Das relac@es entre as metodologias de ensino e as abordagens de leitura: conforme foi possivel
constatar, as metodologias mais transmissivas relacionam-se diretamente ao modelo de leitura da
Decodificacdo ao apresentarem modelos a serem seguidos e repetidos em atividades de localizacdo de
informacdo. Seguindo o mesmo raciocinio, as metodologias chamadas de “vivéncia” estdo intimamente
relacionadas as atribuicdes livres de sentido, préprias do modelo da Decodificagdo, por privilegiarem uma
espécie de “contato vivencial” com os textos visuais sem possibilitar, entre outras coisas, sua compreensao
mais ampla, além da presenca de objetivos muito vagos para as atividades de leitura. Por outro lado, as
metodologias mais reflexivas podem estar presentes em alguns casos de abordagens de Interagdo por
apresentar estratégias mais objetivas de encaminhamento da leitura. Entretanto, consideramos que o carater
reflexivo repousa em abordagens voltadas ao modelo Discursivo por permitir uma compreensdo mais ampla
do funcionamento do texto/género no cotidiano do aluno.
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Das orientacdes que o trabalho permite delinear para abordagem de leitura de imagens para o
professor, a partir (ou ndo) do LDP: poderiamos esbocgar, como orientacBes iniciais, que as imagens
representam ideologias marcadas pela situagdo de producdo, que estdo na ordem dos fatores sociais,
historicos, culturais, artisticos e politicos. Desassociar esses fatores durante a leitura de um texto/género que
utiliza linguagem visual ou visual-verbal seria 0 mesmo que desconsiderar quase completamente seu sentido
ou, no minimo, proporcionar uma leitura descontextualizada e insuficiente, calcada apenas em contetdos
internos dos textos e seus significados mais evidentes em situacdo de identificacdo de contelidos a serem
ensinados pelo curriculo de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, caberia ao professor ndo estar limitado as
propostas feitas pelos LDPs e buscar subsidios que permitam uma compreensdo mais ampla dos
textos/géneros visuais e verbais-visuais. Para isso, seria necessério, primeiramente, que os professores
tivessem uma formacdo que possibilitasse trabalhar com essa compreensdo mais ampla, para além da
palavra, para além dos contetdos obrigatorios, para além da compreensdo linguistica. Entretanto, os cursos
de formacdo de professores mal chegam a fornecer uma estrutura basica de preparo para o ensino em termos
de apreciacgdo estética literaria ao focalizarem as abordagens mais gramaticais. Além disso, o cotidiano do
professor € engessante, levando-o, muitas vezes, ao caminho “mais facil” de seguir um método pronto. Por
outro lado, grande parte do trabalho realizado por alguns professores que tentam orientar atividades de
leitura sobre obras de arte, por exemplo, em suas aulas de Lingua Portuguesa est4 calcada na intuigdo e na
vontade pessoal de dar acesso aos bens culturais que os alunos ndo teriam, em geral, fora do contexto
escolar. Esses professores dificilmente encontram orientacBes mais sistematizadas para organizacao de suas
aulas e revelam, ndo raras vezes, a frustragdo causada pela inseguranga e pela incerteza. Nesse sentido, as
poucas contribui¢bes oferecidas pelos LDP ndo permitem ao professor estruturar suas aulas, limitando-o as
propostas oferecidas pelos LDP que, em geral, ndo chegam a reconhecer a necessidade de encaminhar
professores e alunos para além da palavra, além do sentido 6bvio, além do senso comum.
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