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RESUMO: Este artigo objetiva verificar a forma como os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP)
tratam de porém, considerando que esse elemento apresenta propriedades sintaticas como: mobilidade,
coocorréncia, e pontuacdo obrigatoria, as quais ndo se relacionam as propriedades de conjungoes
coordenadas, partindo da hipdtese de que o tratamento oferecido por esses livros esta calcado na perspectiva
das gramaticas normativas. Para atingir a meta estabelecida, selecionamos e analisamos quatro LDLP. A
andalise mostrou que a maioria dos LDLP considerados trata da mobilidade de porém, mas que nenhum trata
da coocorréncia, e que apenas um deles trata da obrigatoriedade da pontuagdo para porém.

Palavras-chave: porém; LDLP.

ABSTRACT: This article aims to verify how the Portuguese Textbooks (LDLP) treat of porém, considering
that this element has syntactic properties as mobility, co-occurrence, and mandatory punctuation, which do
not relate to the properties of coordinating conjunctions, starting from the hypothesis that the treatment
offered by these books is grounded in the perspective of normative grammars. To achieve the target set, we
selected and analyzed four LDLP. The analysis showed that the most of the LDLP considered treats of the
mobility of porém, but that none treats of the co-occurrence, and that only one of these books treats of the
mandatory punctuation to porém.
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1 Introducéo

Porém € tradicionalmente classificado como conjuncdo coordenada adversativa, de acordo com
graméticas normativas. No entanto, de acordo com autores como Neves (2000) e Perini (2006), esse
elemento apresenta propriedades que, em sua maioria, ndo se engquadram no paradigma das conjuncGes
coordenadas adversativas, mas sim, no dos advérbios. Dentre essas propriedades estdo propriedades
sintaticas como: mobilidade e coocorréncia com outros elementos de conexdo textual, além do fato de que,
segundo Perini (2006), enquanto para as conjung¢des coordenadas a pontuacdo é opcional, para porém ela é
obrigatéria.

As propriedades mobilidade e coocorréncia de porém estdo relacionadas a gramaticalizacdo desse
elemento linguistico, sobre a qual, podemos dizer, de acordo com o0s principios de gramaticalizacdo
propostos por Hopper (1991), que se encontra em processo, uma vez que porém preserva alguns tracos de
sua fonte adverbial, o que faz com que esse elemento linguistico apresente, além de propriedades de
conjuncao coordenada, propriedades de advérbio.
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Apesar de mobilidade e coocorréncia contribuirem para uma indefinigdo categérica de porém, elas
ndo representam um problema para o funcionamento desse elemento linguistico, ao contréario, elas favorecem
a interacdo que ocorre pelo uso de porém, funcionando como recursos argumentativos a mais de que dispde
0 usuério da lingua pelo uso desse elemento linguistico.

Considerando, entdo, que mobilidade e coocorréncia sdo recursos argumentativos que favorecem a
interacdo pelo uso de porém, essas propriedades ndo podem ser ignoradas, ao contrario, elas devem ser
tratadas.

Nesse sentido, tratar dessas propriedades de porém no ensino de lingua portuguesa significa tratar do
uso real desse elemento linguistico, levando os alunos a perceberem a importancia desse uso, € 0 que €
possivel fazer com a lingua por meio dele.

O livro didatico como principal material de apdio ao professor e o principal portador de gramatica
nas escolas, deve, portanto, conforme os PCN e os PNLD, oferecer um tratamento gramatical calcado no uso
real da lingua, o que acreditamos, ainda ndo acontece por esse material didatico parecer continuar bastante
calcado na perspectiva das gramaticas normativas.

Levando, entdo, em consideragdo as propriedades sintaticas (coocorréncia e mobilidade) e
morfoldgicas (conjuncdo coordenada e advérbio) de porém, este estudo tem por objetivo verificar o
tratamento dado a porém por LDLP, partindo da hipdtese de que esse tratamento esté calcado na perspectiva
de gramaticas normativas. Para isso, selecionamos livros didaticos de lingua portuguesa destinados ao
Ensino Fundamental Il (6° a 9° ano), por acreditamos que nos anos finais do ensino fundamental ha uma
preocupacdo maior com aspectos morfoldgicos e sintaticos dos elementos da lingua.

2 Fundamentacdo tedrica

Porém apresenta propriedades que, em sua maioria, conforme autores como Neves (2000) e Perini
(2006), ndo se enquadram no paradigma das conjuncGes coordenadas adversativas, mas sim, no dos
advérbios. Dentre essas propriedades estdo propriedades sintaticas como: mobilidade e coocorréncia com
outros elementos de conexéo textual.

Além dessas propriedades sintaticas de porém que o colocam num paradigma adverbial, outro fator
que o afasta do paradigma das conjunc6es coordenadas, de acordo com Perini (2006), é o fato de, enquanto
para as conjuncdes coordenadas a pontuacao é opcional, para porém ela é obrigatoria.

No que se refere & mobilidade e coocorréncia de porém, a mobilidade diz respeito & variabilidade
posicional, e significa que porém pode ocupar qualquer posicdo na oracdo, diferentemente do que acontece
com as conjuncdes coordenadas, que, segundo Perini (2006), quando ndo repetidas, ocorrem somente antes
da ultima oragé&o.

Quanto a coocorréncia, ela diz respeito a possibilidade de porém ocorrer junto com outros elementos
de conexao textual. A coocorréncia, segundo Neves (2000), é propriedade bastante associada aos advérbios,
e aproxima porém do paradigma adverbial, na medida em que, segundo essa autora, porém coocorre com
mas. Por outro lado, porém ndo coocorre com 0s coordenadores prototipicos e e ou, 0 que 0 aproxima das
conjuncOes coordenadas. Para Perini (2006), coordenadores como porém se aproximam de advérbios da
classe de consequentemente, que podem coocorrer com marcas de subordinacdo, além de com outros
coordenadores.
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As propriedades mobilidade e coocorréncia de porém estdo relacionadas ao processo de
gramaticalizacdo desse elemento linguistico. Segundo Said Ali (1967), porém se originou do advérbio latino
proinde, do qual, de acordo com o principio de gramaticalizacdo: persisténcia, proposto por Hopper (1991),
podemos dizer que porém preserva alguns tragos, e, por isso, se encontra em processo de gramaticalizacao,
ou seja, ainda apresenta propriedades adverbiais.

Hopper (1991) propbe cinco principios de gramaticalizacdo que permitem verificar o estatuto
gramatical de itens em estdgio incipiente de gramaticalizagdo, ou, em estagio inicial: (i) Estratificacdo
(layering); (ii) Divergéncia (divergence); (iii) Especializacdo (specialization); (iv) Persisténcia (persistence);
(v) Decategorizacdo (de-categorialization). O principio da persisténcia diz respeito a preservacdo de alguns
tracos da forma original pela forma em processo de gramaticalizacdo. Por ele é possivel explicar por que
algumas propriedades de porém se aproximam do paradigma adverbial, pois nos permite afirmar que essas
propriedades sdo propriedades que ele preserva de sua fonte adverbial proinde.

Assim, a mobilidade é propriedade que porém conserva de proinde, como afirma Longhin (2003), e
a coocorréncia, como propriedade caracteristica de advérbios, é resultante, portanto, da preservacdo desse
trago sintatico de proinde por porém.

Apesar de mobilidade e coocorréncia contribuirem para uma indefini¢do categérica de porém, elas
ndo representam um problema para o uso desse elemento linguistico, ao contrério, elas favorecem a interacédo
que ocorre pelo uso de porém, funcionando como recursos argumentativos a mais de que dispde 0 usudrio
da lingua pelo uso desse elemento linguistico.

A mobilidade de porém permite ao produtor do texto destacar determinados aspectos do conteido
dos enunciados que contém a ideia que eles desejam que chegue aos seus interlocutores. Dessa forma, a
variabilidade posicional de porém viabiliza a orientagdo argumentativa do texto, uma vez que ao possibilitar
0 realce de partes importantes para o sentido que o produtor deseja estabelecer com seu discurso
argumentativo, auxilia na prevaléncia das ideias principais e facilita o processo de construcao de sentido do
texto. Essa facilidade possibilitada pela mobilidade de porém contribui para as relacdes semanticas
estabelecidas por esse operador nos contextos onde ele aparece, e nos permite ver a mobilidade como recurso
sintatico de porém a favor da argumentacéo, como exemplificado abaixo:

(01) O diélogo entre ficcdo e realidade vem-se aperfeicoando velozmente na industria do entretenimento,
com resultados cada vez mais potentes. O mesmo recurso - inserir falas de gente como a gente no fecho de
cada episddio - ja foi testado pelo préprio Manoel Carlos numa novela anterior, Paginas da Vida, de 2006.
Agora, POREM, o procedimento mostra-se mais certeiro. A sintonia entre as falas das personagens ficticias
e o discurso das pessoas reais é tdo bem calibrada que parece que a realidade comecou a falar a lingua da
ficcdo. A tal ponto que cabe perguntar: é a realidade que inspira a ficcdo ou a ficcdo que ordena a
realidade? (Feliz ano-novo, segundo a novela — Jornal O Estado de S&o Paulo. 31/12/2009).

Neste exemplo, porém aparece depois de “agora”. Acreditamos que o produtor desse enunciado, ao
colocar porém ap6s esse outro elemento de conexdo textual, deseja chamar a atencdo do leitor para o
momento em que o procedimento de inserir falas de pessoas reais num discurso ficticio é mais certeiro, de
forma que porém apds “agora” auxilia o produtor do texto a chamar a atencdo para esse momento, e
“agora” auxilia porém a chamar a atencdo para 0 argumento que introduz, que nessa ocorréncia, é superior
ao argumento anterior.

A coocorréncia, por sua vez, contribui para que o enunciado introduzido por porém manifeste um

sentido mais elaborado, no sentido de que porém ao coocorrer com outro elemento de conexao, introduz um
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argumento constituido de um sentido introduzido pelo elemento com o qual coocorre, o0 que colabora para
que a relagdo semantica entre o argumento introduzido por porém e o anterior apresente um sentido
enriquecido. Nesse sentido, afirmamos que a coocorréncia de porém com outros elementos de conexao
textual contribui para o papel seméntico desse operador nos enunciados onde ele aparece e para o sentido que
o0 produtor deseja estabelecer no texto. Portanto, a coocorréncia é necessaria em alguns contextos, como no
exemplo? abaixo:

(02) Desde Monteiro Lobato (1882-1948), advogado, empresario visionario, intelectual e escritor sempre
dedicado as causas nacionalistas, até nossos dias, o petroleo, como fator de independéncia econémica do
Pais, tem sido motivo de inimeras lides politicas. O proprio Lobato esteve preso em pleno Estado Novo de
Getulio Vargas, em virtude de sua luta em defesa do ““ouro negro™. E, por ironia do destino, € em Lobato
(Salvador) - nada a ver com o0 Monteiro — que teria sido descoberta a primeira jazida petrolifera. POREM,
assim como o petréleo motivou a prisdo do escritor, propiciou, bem mais adiante na histéria e também em
regime autoritario, a soltura de um dissidente. (Ditadura e Petroleo — Gazeta de Alagoas. 26/11/2009).

No exemplo 02, o0 argumento introduzido por porém inicia-se com o conector assim como. Segundo
Neves (2000), a conjuncdo comparativa como precedida pelo indicador férico modal assim (assim como)
estabelece sempre a comparacéo entre iguais, “implicando uma adigdo correlativa, que se soma a uma
comparacdo.” (NEVES, 2000, p. 899).

Acreditamos que a intencdo do produtor, com esse tipo de construcéo, é a de dar um tom de acusagéo
ao enunciado, pois, retoma o argumento anterior ao introduzido por porém pela relagdo de comparacao,
introduzida por assim como, dando maior énfase a relacdo de contraste estabelecida entre a ideia que é
defendida no argumento anterior e a que é introduzida por porém. Desse modo, a coocorréncia é necessaria
para que o produtor do texto atinja esse objetivo.

Considerando, entdo, que mobilidade e coocorréncia sdo recursos argumentativos que favorecem a
interacdo pelo uso de porém, essas propriedades ndo podem ser ignoradas, ao contrario, elas devem ser
tratadas.

Portanto, no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, tratar dessas propriedades de porém
significa tratar do uso real desse elemento linguistico, levando os alunos a perceberem a importancia desse
uso, e 0 que é possivel fazer com a lingua por meio dele.

Segundo os PCN dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (1998), para o ensino de lingua
portuguesa, no que diz respeito a analise linguistica,

a referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupagdo ndo € reconstruir com os
alunos o quadro descritivo constante dos manuais de gramatica escolar (...). O que deve ser
ensinado ndo responde as imposi¢des de organizagdo classica de conteldos na gramatica
escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em funcdo das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta de textos. (PCN,
1998, p. 28-29)

2 Os exemplos 01 e 02 utilizados para tratar, respectivamente, da mobilidade e coocorréncia de porém fazem parte do corpus de

minha pesquisa de mestrado “Os usos de porém em artigos de opinido”, em andamento.
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De acordo com essas orienta¢des para o tratamento da gramética da lingua nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), o professor deve ter como principal preocupacdo o uso real da lingua,
empregada em contextos reais de uso. Isso significa, de acordo com os PCN (1998), encontrar resultados
diferentes daqueles descritos nas gramaticas tradicionais, o que ndo significa que esses resultado infringem a
norma.

A norma linguistica registrada pelas gramaticas normativas é resultado da descricdo do proprio
sistema linguistico, isso significa ndo considerar, na maioria das vezes, as determinac¢Ges do uso que se faz
da lingua, por isso, os padrBes linguisticos encontrados nesses manuais de registro linguistico formal
distanciam-se, em alguns casos, dos usos linguisticos formais reais.

A norma culta diz respeito a variagdo formal da lingua, ou seja, ao uso da lingua em situagdes
formais de interacdo, nas quais é preciso atender a determinadas regras, no entanto, essas regras dizem
respeito “a norma adequada para as situagdes formais de comunicagdo”, ou seja, a norma “culta formal
atual”. (SCARTON, 2005, p. 53).

Nesse sentido, a gramatica a ser adotada e ensinada na escola deve “partir da observacdo dos usos
linguisticos reais”, o que “ofereceria aos professores de lingua portuguesa uma codificacdo atual dos usos
linguisticos a ser difundida em nosso ensino.” (SCARTON, 2005, p. 58).

A escolha por esse tipo de gramatica implica numa escolha semelhante pelo livro didatico a ser
adotado nos anos finais do Ensino Fundamental, por o livro didatico ser o principal material de apdio ao
professor e o principal portador de gramatica nas escolas.

De acordo com o PNLD (2008), o livro didatico, especificamente os voltados para os anos de 6° a 9°
do fundamental, deve oferecer um trabalho com conhecimentos linguisticos relacionado a situaces reais de
uso da lingua, portanto, esses livros devem partir de uma gramaética que privilegie o uso linguistico real e
atual.

3 Material e métodos

Tendo em vista as propriedades sintaticas (coocorréncia e mobilidade) e morfoldgicas (conjuncao
coordenada e advérbio) de porém, decidimos por analisa-las em cole¢des de LDLP do Ensino Fundamental
Il (6°a 9° ano), por acreditarmos que nos anos finais do ensino fundamental ha uma preocupacéo especial
com as propriedades morfossintaticas dos itens linguisticos.

Para a andlise selecionamos quatro colec6es de livros didaticos de lingua portuguesa, aprovadas pelo
MEC e/ou adotadas pelas escolas do municipio de Uberlandia:

» Portugués: uma proposta para o letramento. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2002.

» Portugués: ideias e linguagens. 12. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.

» Lingua Portuguesa: ensino fundamental. 1. ed. S&o Paulo: IBEP, 2006. (cole¢do ELOS).
» Portugués: linguagens. 4. ed. Sdo Paulo: Atual, 2006.

Sabemos que existem edicGes atualizadas dessas colec6es, que, conforme verificamos, correspondem
a, no maximo, duas. No entanto, essas atualizagdes correspondem, principalmente, a reforma ortografica e a
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exigéncia dos PCN pelo tratamento de géneros, de forma que, acreditamos, ndo trazem modificacBes
significativas no que diz respeito ao conteldo e abordagem gramatical. Portanto, apesar de ndo estarmos
lidando com as Gltimas edicGes das colecdes adotadas, elas satisfazem este estudo, na medida em que nos
permitem perceber a maneira como os LDLP lidam, especificamente, com porém e com a gramatica da
lingua, de uma maneira geral.

Para a andlise do tratamento dado a porém pelos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental Il, selecionamos aqueles nos quais encontramos o tratamento dado a esse elemento linguistico.
Dessa forma, os livros analisados séo:

» Portugués: ideias e linguagens - 9° ano.
» Lingua Portuguesa: ensino fundamental (ELOS) - 9° ano.
» Portugués: linguagens - 8° ano.

» Portugués: uma proposta para o letramento - 6° ano.

4 Andalise

A andlise dos livros didaticos que tratam de porém: (i) 9° ano - Portugués: ideias e linguagens; (ii)
9° ano - Lingua Portuguesa: ensino fundamental (ELOS); (iii) 8° ano - Portugués: linguagens; (iv) 6° ano -
Portugués: uma proposta para o letramento nos mostrou que todos esses livros didaticos classificam, direta
ou indiretamente, porém como conjuncéo coordenada adversativa.

O livro do 9° ano da cole¢do Lingua Portuguesa: ensino fundamental oferece a classificagdo de
porém como conjunc¢do coordenada adversativa, ao lado das outras conjungdes tratadas da mesma forma
por gramaticas normativas, ao tratar de ora¢Ges coordenadas adversativas, como mostra a figura, a seguir:

Figura 01: Classificacdo de porém oferecida pelo livro do 9° ano da colecdo Lingua Portuguesa: ensino
fundamental (ELOS).
l.
[2] Oragdo coordenada adversativa: expressa idéia de oposicao, mostrando que as oragoes |
trazem informagdes em sentido contrario, ou pelo menos, que uma delas traz uma informa-
¢ao que nao era prevista pela outra.

e Principais conjunc¢des adversativas: mas, porém, contudo, entretanto, sen&o, todavia,
nao obstante.

Trabalhei muito, mas nao consegui o dinheiro para viajar.
L» conjungao: marca idéia de oposi¢ao
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O livro do 9° ano da colegdo Portugués: ideias e linguagens oferece a classificacdo de porém
também como conjuncdo coordenada adversativa, que, podemos dizer, se aproxima ainda mais da
abordagem tradicional oferecida por gramaticas normativas por apresentar essa classificacdo por meio de um

quadro, o que ¢ bastante comum nos manuais tradicionais, como mostra a figura 02:

Figura 02: Classificacdo de porém oferecida pelo livro do 9° ano da colecdo Portugués

e, nem, niq s, mas,
também

adversatlvas:

mas, porém, centudo. to-
davia, entretanto, no
entanto etc.

< TE

dac idéia de soma, adi¢do (li-
gam termos ou oragdes de
mesmo valor sintirico)

; estabelecem relacio de opo-

oracdes

. alternativas:
Ou, OU... OU, Ora... ora,

quer... quer, j4... jd

4. conclusivas:
logo, portanto, por con-
seguinte, pois (depois do
verbo}, por isso

e S

!sicﬁo. de contraste entre asi

- ideias e linguagens.

. <%
Paulo estuda e trabalha.
Paule nia estuda nem traba-
lha. (= e nao)

Ele caiu, mas nio se machucou.
Falou muito, contudo, pouco
disse.

0

estabelecem relacic de exclu-
sio, alternincia entre as ora-
coes

—

Ou assobia ou chupa cana.
Ovra ri, ora chora.

introduzem uma oragdo que
apresenta uma conclusio do
que foi dito na oragdo anterior

-

5. explicativas:
que, porque, porquanto,
pais (antes do verba), isto
&, por exemplo

introduzem oragles que ex-
plicam a anterior

1
i
|
'
4

O livro do 8° ano da colecdo Portugués: linguagens também oferece a classificacdo de porém de

Eswdei, logo serei aprovado.
Acordei tarde, pertanto che-
garei atrasada.

-
Entre, pois estd frio ai fora.
Apresse seu irmdo que ja é

tarde!

i
T —

forma bastante proxima da abordagem tradicional, apresentando-a pelo quadro da figura abaixo:

Figura 03: Classificagdo de porém oferecida pelo livro do 8° ano da colegdo Portugués: linguagens.

Professor: A finalidade do quadro abaixo ndo ¢ a memorizagdo, mas servir como fonte de consulta para a resolugdo de exercicios, quando necessario.

CONJUNGOES COORDENATIVAS

Relagoes que

estab
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No livro do 6° ano da cole¢do Portugués: uma proposta para o letramento ndo sdo trabalhados,
diretamente, conceitos linguisticos. Esses conceitos (classificaces) aparecem sendo no indice remissivo
desse material didatico, o que nos permite dizer que esse livro classifica indiretamente porém como
conjuncédo coordenada adversativa, ja que a parte destinada ao tratamento desse elemento linguistico, assim
como dos outros tradicionalmente colocados no mesmo grupo, é referida no indice desse material como
conjuncdes coordenadas adversativas.

A escolha por néo se tratar diretamente de classificacdes gramaticais € justificada pelos autores, na
parte destacada nas instrucdes ao professor (reflexdo sobre a lingua), como mostra a figura04:

Figura 04: Classificacdo de porém oferecida pelo livro do 6° ano da colecdo Portugués: uma proposta para o

letramento.

BEFLEXAC SOBRE
LinGua

A stvidade da contiruck
e o ollaxdo, inidaca na
Wnidagie 2 (wer . 57-58},
e a funcio da cortas
s (conjunghas) @

DEE COMG rasursn:
Soesan tedual. Anta-
grmente, feran toma-
B A5 eor jungCes coor:
enativas adversatvas;
S0, Mecmani-Ae RERAE
EONUNCHaS @ aIrese

% a locugae preposilva
s0esdr oo, tambam da
i concesshvg, O
geercicing pratandam
g o aluno recenhogn,
=4 'I]iJ[t’.‘i-EHI‘l.’-I 283 B55ES
ECUM20S COasivos, ndo
28 considerardn neces-
Bario nam portinenta,
Jeste rivel ce escola-
Boan=, a na quade de
ma gramdiea de use,
8 astade das esiruturas

SONMENAITE
Subording-

No primeiro paragralo do texto, ficamos sabendo gue o pai de Darnilo

gueria que ele aprendesse violino, ele preferiu a flauta:

“Ele queria que eu aprendesse vicling” .. Ha um desacordo,
e ...+ uma oposicac entre
“preferi 0 som da flauta” ~ " pai e filhe.

“Ele gueria que eu aprendesse violino, MAS praferi o som da flauta.”

Recorde a atividade de Reflexfo sobre a Lingua das paginas 67-68, Uni-
dade 2, e reescreva essa frase de Danilo de duas outras formas, substi-
tuinde mas por palavras que também indiquem o desacordo, a oposicao
entre o desejo do pai 2 a preferéncia da filho,

Ele queria que eu aprendesse vioing, porém/antratanto oreferi o som da flauta.

Os exercicios pretendem que o aluno reconhega, compreenda e Use eSses recursos
coesivos, ndo se considerando necessario nem pertinente, neste nivel de
escolaridade, e no quadro de uma gramatica de usos, o estudo das estruturas
sintdticas em que eles operam, e dos termos conjungdo coordenativa
adversativa...
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Conforme esta figura, os autores do livro do 6° ano da colegdo Portugués: uma proposta para o
letramento justificam a auséncia de classificacdes morfoldgicas por, além de se tratar de um livro elaborado
em conformidade com uma gramaética de usos, também por acreditarem que para o 6° ano ndo é adequado o
trabalho com terminologias. No entanto, ndo encontramos o tratamento do termo conjunc@es coordenadas
nos livros dos anos mais avangados do ensino fundamental, dessa colegéo.

Apesar de os livros analisados classificarem, direta ou indiretamente, porém como conjuncgao
coordenada, eles ndo ignoram as propriedades diferentes desse elemento. Notamos que nenhum dos livros
menciona a coocorréncia de porém com outros elementos de conexdo textual, mas, em compensacao ha o
tratamento pela mobilidade desse elemento linguistico. No entanto, nenhum dos livros chega a dizer,
diretamente, que mobilidade é uma propriedade que ndo se relaciona as conjungdes coordenadas, que,
segundo Perini (2006), quando ndo duplicadas, ocorrem somente no inicio da Gltima oracao.

Assim, no livro do 9° ano da colegdo Portugués: ideias e linguagens a mobilidade de porém é
tratada em relagdo com a obrigatoriedade da pontuacdo, como pode ser visto na figura abaixo:

Figura 05: Tratamento da mobilidade de porém oferecido pelo livro do 9° ano da cole¢do Portugués: ideias e
linguagens.

"
Observacdes:
» A conjungio pois, quando tem valor conclusivo, isto é, quando aparece depois do verbo, vem entre virgulas:
Era, pois, uma mulher de grande valor.
Ela foi contratada; estd, pois, muito feliz.
¢ Conjungdes como porém, todavia, no entanto, pois, por isso, quando intercaladas, devem vir entre
virgulas:
Dava conselhos demais; ninguém, no entanto, o ouvia.
Chegou tarde; ndo quis, pois, sair novamente de casa.
Estava doente; sentia-se, portanto, muito mal.

Por esta figura, podemos dizer que o livro do 9° ano da colecdo Portugués: ideias e linguagens ndo
oferece um trabalho direto com a mobilidade de porém, pois ela é referida somente na parte de observacoes
desse livro. Alem disso, parece haver uma preocupagdo maior com a pontua¢do do que com a mobilidade,
pois, como observam os autores, porém quando intercalado, ou seja, no meio da oragdo (entre o sujeito e 0
verbo) deve vir entre virgulas, o que parece enfatizar a pontuacao.

O livro do 9° ano da cole¢do Lingua Portuguesa: ensino fundamental ndo menciona nem a
mobilidade nem a obrigatoriedade da pontuacéo para porém em contextos especificos.

J& o livro do 8° ano da colecdo Portugués: linguagens trata, também, indiretamente da mobilidade de
porém, no entanto, se aproxima mais de um tratamento efetivo dessa propriedade, por oferecer um exercicio
em que porém é colocado no meio da oracdo, posicdo que s6 pode ser ocupada por conjungdes como
porém/todavia, como sugerem os autores, conforme a figura abaixo:

Figura 06: Tratamento da mobilidade de porém oferecido pelo livro do 9° ano da colecdo Lingua Portuguesa:
ensino fundamental.

2. Descubra a relagao que pode ser estabelecida entre as oracoes de cada item a seguir e depois indique qual5
destas conjuncdes coordenativas explicita essa relagio: e, nem, mas, porém, todavia, porque, ou... ou, !
logo, portanto.

a) Sei que nao devo me preocupar tanto, [] sempre perco 0 sono na véspera das provas. mas/porém
b) Tomavamos café toda tarde [J conversavamos sobre banalidades. e
c) Eu sei tocar violdo; meu irmio, [J, sabe mais. porémjtodavia
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Conforme o exercicio presente nesta figura, as letras “a” e “c” evidenciam que, enquanto na letra “a”
as opgdes de substituicdo sdo mas e porém, na letra “c” as opgles sdo porém e todavia, ou seja, ndo cabe o
mas como possibilidade de substituicdo nessa letra. Disso os alunos podem inferir, com a orientagdo do
professor que, apesar de mas e porém serem classificados como conjunc¢des coordenadas adversativas,
porém funciona diferentemente de mas, ja que porém pode ocupar a posi¢do no meio da oracdo, e mas,
como auténtica conjuncdo coordenada sé pode aparecer no inicio da Ultima ora¢do, como acreditam autores
como Neves (2000) e Perini (2006), mas esse livro ndo sugere isso ao professor.

O livro do 6° ano da colecdo Portugués: uma proposta para o letramento também oferece a
possibilidade de experimentar e exercitar a mobilidade de porém. Podemos dizer que esse livro é o que mais
se aproxima de um trabalho efetivo dessa propriedade de porém, pois além de oferecer um exercicio, sugere
que o professor leve os alunos a perceberem a mobilidade de porém, comparando-o com mas.

Figura 07: Tratamento da mobilidade de porém oferecido pelo livro do 6° ano da colecdo Portugués: uma proposta
para o letramento.

1 Releia estes trechos do texto A filha, prestando atengao nas palavras
em negrito:

“Chega uma fase, |4 pelos doze anos em diante, em que a filha comeca a
deixar de ser crianca, porém ndo chega a ser uma moga.”

“A pessoa mimada acaba fazendo tudo que quer. Entretanto, a filha
sabe que ‘tudo tem seus limites’, como diz o proprio pai.”

“Né&o pode ficar quase uma hora no telefone falando com uma amiga
que viu de manha na escola sobre coisas futeis. Mas todo dia fica.”

+ Observe, no primeiro trecho:

“a filha comeca a deixar de ser crianga” Ha um contraste, uma
oposigao, um desacordo

. o entre as duas ideias.
“ndo chega a ser uma moca

A palavra porém liga as duas ideias, deixando claro o contraste:

“ .. a filha comega a deixar de ser crianga, porém nao chega a ser
uma moga.”
a. Nos outros dois trechos, as duas ideias ligadas pelas palavras em
negrito — entretanto, mas — também contrastam, se opdem.
« Determine: que ideias se opdem, em cada trecho?
A pessoa mimada faz tudo que quer. A pessoa mimada sabe que tudo tem
limites. Nao pode ficar quase uma hora no telefone. Todo dia fica. -3
Levar os alunos a
verificar que
engquanto mas
deve vir sempre

no inicio da
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b. Verifique se, nos trés trechos, vocé pode substituir a palavra em !.b.Sugestdo: Levar s
negrito — porém, entretanto ou mas — por cada Uma das OUtras i woe o o
duas, sem alterar o sentido. SIS 10 Wich,
Cada palavra pode substituir as outras duas. g porcna onke

Se sy

c. Verifique se, nos trés trechos, vocé pode substituir a palavra em
negrito — porém, entretanto ou mas — pela palavra porque, sem "°

alterar o sentido.
Nao; o uso de porque cria uma relagio absurda, inaceitavel entre as ideias

Conforme o exercicio da figura 07, somente a letra “b” trata da mobilidade de porém, pela qual os
autores do livro sugerem que o professor leve os alunos a perceberem a diferencga sintatica entre mas e
porém. No entanto, o livro ndo permite e ndo sugere que sejam tratadas as diferencas morfologicas, ou seja,
que seja discutido o que essa diferenca entre mas e porém significa para a classe gramatical que eles
ocupam, que, de acordo com esse livro, é a das conjun¢des coordenadas adversativas, assim como, quais sao
as propriedades que permitem agrupar elementos linguisticos nhum mesmo grupo de palavras, € 0 que
significam as semelhancas e/ou diferencas entre elementos de um mesmo grupo.

CONCLUSAO

A analise dos LDLP do Ensino Fundamental 1l selecionados nos mostrou que apesar de ndo termos
encontrado o tratamento pela propriedade sintatica de porém: coocorréncia, a maioria desses livros trata,
direta ou indiretamente, da propriedade mobilidade.

Sobre essa propriedade encontramos em um dos quatro livros analisados o tratamento vinculado ao
fator pontuacéo, significando que quando porém ocorre intercalado, a pontuagéo € obrigatoria.

A forma como esses livros tratam da mobilidade de porém nos mostra que o tratamento linguistico
oferecido por eles, parece, ainda, bastante fundamentado na abordagem tradicional oferecida por gramaticas
normativas, pois, verificamos que a mobilidade é tratada como excecdo, uma vez que aparece, nos livros
analisados, em partes fora do conteido oferecido efetivamente pelo livro, como observacdes e/ou sugestdes.
Além disso, esta o fato de que, quando hd um tratamento mais direto da mobilidade de porém, sendo
sugerido que o professor leve os alunos a reconhecerem, o que ocorre em um dos quatro livro analisados, nao
ha uma preocupacdo sobre o que essa propriedade significa dentro do paradigma das conjuncoes
coordenadas, ndo revelando quais as propriedades que permitem agrupar determinados elementos da lingua
no grupo dessas conjuncdes.

Podemos dizer, entdo, que apesar de os livros analisados mencionarem a mobilidade de porém,
chegando, alguns deles, a proporcionarem um tratamento mais efetivo dessa propriedade, eles ainda deixam
a desejar no tratamento dos aspectos morfoldgicos, ou seja, aqueles que permitem classificar os elementos da
lingua como de um determinado grupo. Pois, conforme os PCN (1998), a descricdo linguistica deve passar
pelos fendbmenos
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com os quais os alunos tenham operado, por meio de agrupamento, aplicacdo de modelos,
comparacOes e analise das formas linguisticas, de modo a inventariar elementos de uma
mesma classe de fen6menos e construir paradigmas contrastivos em diferentes modalidades
de fala e escrita. (PCN, 1998, p. 63).

Portanto, podemos dizer que, apesar de os livros analisados ndo tratarem da coocorréncia de porém,
e das propriedades morfoldgicas desse item linguistico, ou seja, das propriedades que permitem associa-lo a
categoria das conjuncdes coordenadas, assim como, as que ndo permitem, no que se refere a possibilidade de
porém se posicionar em qualquer lugar da frase, h4& um avanco no tratamento sintatico desse elemento
linguistico oferecido pelos LDLP destinados ao Ensino Fundamental 11, aproximando-se mais do uso real de
porém. Isso significa, inclusive, um avango no tratamento gramatical oferecido por LDLP, de um modo
geral, mas também, que esses livros ainda precisam avancar mais no tratamento da gramatica da lingua.
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