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PRATICAS EDUCATIVAS DE LEITURA: O ENSINO DE LINGUA
ATRAVES DA PRODUCAO DE TEXTOS.

Adriana dos Santos Prado Sadoyama*

Resumo:

O escopo deste artigo € criar perturbacdes sobre o ensino da escrita e da
leitura, trazendo como concepcdo principal a interagcdo entre aprendiz e
professor na aquisicdo da escrita e da leitura como préaticas educativas.
Trataremos também da formacdo do professor pautada em uma concepcao
de mudanca de suas préaticas pedagdgicas na construcdo de uma identidade
profissional do docente como um individuo plenamente letrado.

Palavras chaves: leitura e escrita- formagéo de professor.

Abstract: The objective of this article is to create disturbances on the
teaching of the writing and reading, bringing as main conception the
interaction between apprentice and teacher in the acquisition of the writing
and reading as educational practices. We will also treat of the teacher's
formation ruled in a conception of change of their pedagogic practices in the
construction of a professional identity of the teacher as an individual fully
literate.
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A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relacdo
cooperativa entre duas ou mais pessoas.

Uma atividade é interativa quando € realizada conjuntamente, por duas
ou mais pessoas cujas agdes se interdependem na busca dos mesmos fins.
Assim, numa inter-acdo( acdo entre), o que cada um faz depende daquilo
que o outro faz também: a iniciativa de um é regulada pelas condicGes do
outro, e toda decisdo leva em conta essas condigdes. Nesse sentido, a escrita
é tdo interativa, tdo dialdgica, dindmica e negociavel quanto a fala.

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse modo, encontro,
parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhdo das
idéias, das informacdes e das intencbes pretendidas. Assim, por essa
concepcdo se supde que alguém selecionou alguma coisa a ser dita a outro
alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

A atividade da escrita €, entdo, uma atividade interativa de expressao, de
manifestacdo verbal das ideias, informacGes, intencGes, crencas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,
interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto, uma condicdo prévia para o
éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento lingtistico (lexical ou
gramatical) que supra a deficiéncia do “nao ter o que dizer”. As palavras sdo
apenas a mediacdo ou o0 material com que se faz a ponte entre quem fala ou
quem escuta entre quem escreve e quem Ié. Como mediacéo, elas se limitam
a possibilitar a expressdo do que é sentido. Se faltam as idéias, se falta a
informacdo, vao faltar as palavras. Dai que nossa providéncia maior deve

ser encher a cabeca de idéias, ampliar nosso repertorio de informacdes e
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sensagdes, alargar nossos horizontes de percepgdo das coisas. Ai as palavras
virdo, e a crescente competéncia para a escrita vai ficando por conta da
pratica de cada dia,do exercicio de cada evento, com as regras proprias de
cada tipo e de cada género de texto., na diversidade de seus usos, cumpre
funcBes comunicativas socialmente especificas e relevantes. Como uma das
modalidades da lingua, a escrita existe para cumprir diferentes fungdes
comunicativas, de maior ou menor relevancia para a vida da comunidade. Se
prestarmos atencdo a vida das pessoas nas sociedades letradas, constatamos
que a escrita esta presente, como forma constante de atuacdo nas multiplas
atividades dessas pessoas- no trabalho, na familia, na escola, na vida social
em geral- Desse modo a escrita cumpre um propdsito funcional qualquer
isto é, possibilita a realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa entre
as pessoas estd inevitavelmente em relacdo com os diversos contextos
sociais em que as pessoas atuam.

Explorando a leitura:

A leitura é parte da interacdo verbal escrita, enquanto implica a
participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrugéo do
sentido e das intengbes pretendidas pelo autor. A atividade da leitura
completa a atividade da producdo escrita. E por isso, uma atividade de
interacdo entre sujeitos e supde muito mais que a simples decodificacdo dos
sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua
participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender
0 contelido e as intengdes pretendidas pelo autor.

E pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos géneros

de textos ou de certas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura,
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ainda, que apreendemos os padres gramaticais (morfoldgicos e sintaticos)
peculiares a escrita, que apreendemos as formas de organizacao sequencial
(como comegam, continuam e acabam certos textos) e de apresentacao (que
formas assumem) dos diversos géneros de textos escritos. A exposic¢do, pela
leitura, é claro, a bons textos escritos € fundamental para a ampliagdo de
nossa competéncia discursiva em lingua escrita.

Assim é que a dificuldade dos alunos para escrever tem sua razdo de ser,
também, no pouco contato que eles mantém com textos escritos. Como se
sabe, as aulas realizam-se, fundamentalmente, sob a forma de exposic¢oes
orais e, ndo raro, os textos dados para leitura sdo “traduzidos” para o oral
pela explicacdo do professor, a fim de que,” eles entendam melhor”. Por
vezes, até 0s enunciados das questbes de exercicios sdo explicados
oralmente, num trabalho que até parece mesmo uma tradugdo. Resultado: o
trabalho de interpretacéo requerido dentro dos padrdes da escrita formal fica
sempre adiado. Ndo se consegue ultrapassar a dependéncia do oral. Ter
acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem formal
que, em qualquer pais estdo escritos os coédigos, as leis, 0s regimentos, 0s
ensaios cientificos, tudo enfim, que faz parte da organizacdo e de
funcionamento dos grupos. Dai o carater de exclusdo do analfabetismo: ele
priva as pessoas de um tipo particular de informacéo.

Em sintese, a aprendizagem das regularidades préprias da escrita
acontece é no contato com textos escritos, assim como a aprendizagem da
fala aconteceu com a exposicdo do aprendiz a experiéncias de oralidade. A

leitura envolve diferentes processos e estratégias de realizacdo na
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dependéncia de diferentes condigdes do texto lido e das fungdes pretendidas
com a leitura.

Resumindo as informacdes prévias com que o leitor chega ao texto,
derivadas de seu proprio conhecimento de mundo e das relacfes simbdlicas
que, ai, estabelece, também cumprem um papel fundamental na atividade de
compreensdo do texto. O sentido de um texto ndo estd apenas no texto,
existe um didlogo entre texto e leitor e € nesta interacdo que se forma a

escrita.

Processos de Aquisicdo da leitura e da escrita segundo Piaget:

Se listarmos as aptiddes ou habilidades necessarias para aprender a ler e
a escrever, vemos aparecer continuamente, as variaveis. Se uma criancga esta
bem lateralizada, se seu equilibrio emocional é adequado, se ela tem uma
boa discriminagdo visual e auditiva ela estard apta a aprender a ler e a
escrever sem dificuldades. No entanto, ao discutirmos sobre a teoria
encontramos pelo caminho arestas que coloca em “xeque-mate” o
aprendizado que Piaget chama de sujeito cognoscente, ou seja, aquele que
procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as
interrogacOes que este mundo provoca. Entdo, podemos questionar se a
aquisicdo da escrita seguisse este processo “equilibrado” dentro do perfil
descrito por Piaget, por que entdo isso ndo ocorre? Nessa discussao
podemos apontar alguns problemas nos processos de aprendizagem com 0s
métodos de ensino do professor, para isso justifica-se antes de nos
aprofundarmos nesta teoria piagetiana, relatarmos entdo, brevemente, sobre

a aquisicdo da escrita, metodos de alfabetizacdo e formacédo de professores
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para talvez, darmos conta de explicar ou “aparar” estas arestas que

problematizam a formagéo do perfil do aprendiz piagetiano.

Aquisicao da Escrita e métodos de Alfabetizacéo:

H& muito tempo, nos meios educacionais, a grande preocupa¢do com a
alfabetizacdo. E comum sentir-se uma preocupacio obsessiva por parte dos
educadores por “métodos” de alfabetizacdo, preocupacdo essa causada pela
busca ansiosa de um instrumento seguro para a consecucdo dos objetivos
minimos da escola: ensinar a ler e a escrever. Método, porém, para uma
grande maioria dos professores é definido meramente como um conjunto de
materiais, técnicas e procedimentos para se atingir um fim, Istoé, um
conjunto programado de atividades para o professor e o aluno.

Contudo, qualquer método, para se eficaz, deve ter a ele subjacentes
hipbteses claras sobre a natureza do objeto a ser aprendido e sobre a
natureza da aprendizagem deste objeto. Além disso, para ser eficazmente
usado exige que seu aplicador tenha plena consciéncia dessas hipoteses.
Pergunta-se entdo, como concretizar para a crianga a escrita e a leitura?
Como o professor que ndo teve essa formacdo em seu curriculo académico
pode concretizar para o seu aprendiz hipéteses que ele mesmo ndo domina?
Partindo-se da premissa que essa consciéncia dard ao professor uma
seguranca maior de sua pratica e o levara a reformular sua metodologia a
partir de uma evidéncia que ird encontrar durante essa pratica, talvez a
explicagdo mais l6gica quando partimos da teoria piagetiana sobre o
aprendiz cognoscente no que se refere a aprendizagem da leitura e da escrita

respauda-se no meétodo de leitura e escrita que o professor alfabetizador
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executa na sala de aula, para isto é colocado em evidéncia toda a sua
formacéo académica que defini o perfil de educador, ou seja, a forma como
esse professor aprendeu a escrita e a leitura no seu curso de graduacao
determina seu meétodo de ensino e, talvez, esta deva ser a aresta que
problematiza todo o fracasso do ensino de escrita e leitura na escola.

O que se observa em nossas escolas é a excessiva preocupa¢do com a
escrita e apouca atencdo que se da para o desenvolvimento da leitura. O
insucesso escolar é avaliado principalmente em termos do desempenho da
crianga na producdo da escrita. Expor o método do professor requer uma
justificativa sobre a formacdo do professor, ou seja, que formacdo esta
sendo dada de fato nos cursos de licenciatura.

A Formacéo do professor:

Segundo Kleimam (1999), os problemas de ensino de escrita e leitura
sdo conhecidos de todos, vistos os resultados das avaliacGes pelas quais 0s
alunos se submetem. As causas podem ser atribuidas a variados fatores
macrossociais, que vao desde a reproducdo social efetivada pela escola até o
processo de proletarizagdo do professor, ja ha tempo em curso.

Nesse contexto, a questdo da formagdo do professor precisa ser
redimensionada. Predomina ainda, nos cursos de Pedagogia e Letras, uma
concepcao tecnicista de formagdo que a equaciona com a apropriacao de
saberes de diversas areas, entre elas a de estudos da linguagem. Os estudos
textuais trabalhnam com frases descontextualizadas a partir de trechos de
leitura. Com isto, a atividade de leitura até perdeu espaco na aula, pois hoje

é comum ler-se o texto de forma répida, para imediatamente depois passar
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ao trabalho “textual” que, em vez de identificar, interpretar a mensagem real
do texto, prioriza-se em focar-se na opinido do autor.

Se essa é a magnitude da desorientacdo que o professor formado na
universidade sente em relacdo aos novos conceitos e textos formadores, pior
é a situacdo do professor de magistério que se confronta com o discurso
académico, seja através de cursos de capacitacdo em servico ou atraves das
propostas curriculares que aparecem. No caso deste ultimo professor, a
situacdo é mais grave porque praticamente todo seu contato com a escrita
origina-se de sua experiéncia escolar; na grande maioria dos casos, sdo
professores que vém de familias sem escolaridade: muitas vezes eles
constituem o primeiro membro da familia a ser alfabetizado ou a completar
com sucesso o segundo grau. Consideradas as profundas diferencas sociais
que dividem a sociedade brasileira, para a grande maioria dos professores,
ensinar a ler a escrever envolve um processo de aculturacdo que visa a
insercdo do aluno nas préticas legitimadas de uso da escrita. Esse processo
estd em conflito com um principio educacional de carater ético, o da
preservacdo da diferenca e da heterogeneidade cultural das diferentes
comunidades nas quais o educador atua.

Na instituicdo escolar, o0 modelo através do qual se ensina o adulto a ler
e a escrever € uniforme caso se comparem as diversas comunidades: tanto
no contexto de comunidades rurais do nordeste brasileiro sem quase
nenhum contato com a escrita, como nas grandes cidades do sudeste do pais,
0 modelo adotado é o mesmo. Entretanto, as préaticas sociais de uso da
escrita sdo situacional e culturalmente determinadas: ndo faz sentido ensinar

a ler jornais numa comunidade do sertdo nordestino, onde ndo ha sequer um
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jornal ou revista, sem antes ter criado a necessidade de ler jornais, isto é,
sem antes ter introduzido o jornal na vida comunitaria.

Portanto, ao professor alfabetizador cabe refletir sobre as funcGes que
tera que atribuir a escrita, segundo o perfil dos grupos aos quais leciona e
segundo as caracteristicas do local onde ensina. A este educador, também
Ihe cabe familiarizar-se com os usos e concepcdes sobre a escrita dessas
comunidades, para que possa, de uma vez por todas, participar
produtivamente do processo, em vez de continuar eternamente reproduzindo
métodos ineficientes e praticas uniformizadoras e alienantes, seguindo a
risca o livro didatico ou o ultimo modismo que se infiltra nas escolas.

A concepgdo académica de aquisicdo da escrita vem de estudos criticos
que utilizam o conceito socio-histérico e ideoldgico de ensino e
aprendizagem difere marcadamente da tradicdo escolar de alfabetizacdo, que
enfatiza o dominio individual do cédigo. Portanto, um principio que deve
orientar os cursos de graduacdo é o de propiciar ao professor uma
reconfiguracao conceitual e pratica do que seja a escrita e 0 ensino da escrita
numa sociedade com instituicbes complexas. Em torno dessa questdo
centram-se diversas atividades que diziam respeito ndo a conteldos e
praticas de ensino, mas a construgdo de uma identidade profissional do
professor como um individuo plenamente letrado.

Tendo assumido o conflito e cumplicidade, tentamos manter sempre em
foco a concepcdo académica- a escrita como préatica social- e a concepgao
escolar- a escrita como conjunto de atividades para o dominio do c6digo- na
expectativa de que o resultado fosse a problematizacdo da escrita por parte

do professor. Nessa perspectiva, 0 objetivo desta nova concepgdo é o de
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desenvolvimento de instrumentos que permitissem colocar essas concepgoes
em confronto, em situagdes que ajudassem a promover a mudanga.

Retomando a “aresta” piagetiana pela qual gerou t&o necessidade teorica
justificando as diferencas entre o sujeito aprendiz com os métodos de ensino
do professor e ainda buscando a concepgdo piagetiana do sujeito da
aprendizagem como receptor de um conhecimento recebido de fora para
dentro, e concepcgdo desse mesmo sujeito como produtor de conhecimento
hd& um grande abismo. Concluimos que, a “ponte” entre estas duas
concepgdes estd pautada na formacdo de um professor consciente de suas
praticas educativas, o conhecimento tedrico estad acima das disputas sobre
métodos de ensino, mas tendo como fim dltimo de contribuir na solucéo dos
problemas de aprendizagem da escrita e da leitura e o de evitar que o
sistema escolar continue produzindo futuros analfabetos.

Para isso tornar visiveis aspectos das concepcOes tedricas do professor
subjacentes a sua prética, estamos considerando a aula como uma opgéo
determinada por um sistema de principios, conhecimentos, conteudos
ideoldgicos postos em agdo em funcdo de relagfes sociais na instituicdo e na
sociedade como um todo.

Né&o pretendo encerrar aqui com solugGes, mas apenas expressar minha
conviccdo de que muito do insucesso da aprendizagem da escrita, e da
leitura poderia ser evitado se, em lugar de priorizar a “boa escrita”, a escola
procurasse ser um verdadeiro laboratério de observacdo do que ocorre no
processo de aprendizagem, abordando a crianga como um sujeito ativo desse
processo, 0 treinamento do professor ndo consistiria em meramente lhe

suprir conjuntos e “receitas”, mas, sobretudo em torna-lo consciente da
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natureza do objeto que vai ensinar e capaz de observar o processo de sua
aprendizagem nele, intervindo de maneira a melhor ajudar os seus alunos.
Partindo-se dessa concepg¢do a aresta que cria as diferencas sobre a teoria

piagetiana e a aprendizagem da escrita estaria definitivamente aparada.
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