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Resumo: Este artigo tem como tema o acontecimento aula de Portugués tomada como encontro
entre a outra palavra e a palavra outra (com base em PONZIO) no que diz respeito a formagao
dos alunos como leitores e produtores de textos-enunciado. Advém de uma pesquisa de
Doutorado cuja questdo norteadora foi: Que implicagcdes ¢ possivel depreender entre a)
configuragdo organizacional das agdes administrativas no ambito da instituicdo escolar e
configuracdo dos eventos e das praticas de letramento no ambito das turmas campo de estudo;
b) efeito de territério; e c¢) praticas de letramento dos alunos no acontecimento aula de
Portugués? O aporte teorico inclui o ideario vigotskiano, o Circulo de Bakhtin e os estudos do
letramento. A tipificagdo da pesquisa constituiu um estudo de caso de tipo etnografico, com
abordagem qualitativa, cuja geragdo de dados partiu de insercdo, durante dois anos, em duas
escolas publicas do municipio de S@o José, estado de Santa Catarina. Com base nos resultados,
compreende-se que o acontecimento aula de Portugués deriva de um conjunto de elementos,
ecologicamente colocados, interpretados sob um ponto de vista tripartite: a institui¢ao escolar,
na sua gestdo interna, nas relagdes com a gestdo mantenedora; a institui¢ao escolar, na sua
gestao interna, nas relagcdes com os professores; esses professores no encontro com os alunos,
locus que reverbera tal ecologia em uma segunda esfera, a familiar.
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Resumo: This article has as its theme the event Portuguese class taken as the encounter between
the other word and the word of the other (based on PONZIO), as it pertains to the education of
the students as readers and producers of text-utterances. It comes from a PhD research whose
guiding question was: what implications can we draw from a) the organizational setting of the
administrative actions in the scope of the educational institution and the setting of the events
and literacy practices in the scope of the study field groups; b) territory effect; and c) literacy
practices of the students in the event Portuguese class. The theoretical basis includes the
Vigotskian ideology, the Bakhtin Circle and the studies of literacy. The typification of the
research constituted an ethnographic case study, with a qualitative approach, whose the data
gathering came from the insertion, for two years, in two schools in the public system of the city
of Sdo José, Santa Catarina state. From the data gathered, we understand that the event
Portuguese class is derived from a set of elements, ecologically placed, interpreted under a
tripartite point of view: the institution of the school, in its internal management, in the
relationship with the supporting institutions; the institution of the school, in its internal
management, in its relationship with the teachers; these teachers in the encounter with the
students, where such ecology reverberates in a second sphere, the family.
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1. Introducio

Este artigo traz um recorte de uma pesquisa de tese de Doutorado (IRIGOITE, 2015)
cujo tema ¢ a aula de Portugués tomada como encontro entre a outra palavra e a palavra outra
(com base em PONZIO, 2010b), com enfoque na formagao de alunos leitores e produtores de
texto-enunciado. A motivagdo para tal estudo surgiu da experiéncia da minha dissertagao de
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Mestrado (IRIGOITE, 2011), na qual foram descritas aulas de Portugués que niao acontecem
como género do discurso — tomando-as como tal a partir da concepg¢ao de Matencio (2001) —
por ndo haver engajamento de boa parte dos alunos nas interagdes propostas pelo professor. Os
resultados sinalizaram para uma provavel ndo convergéncia entre as praticas de letramento
(STREET, 1988) dos alunos e as praticas de letramento da escola. Mais do que uma nao
convergéncia, conclui, naquela pesquisa, que muitos dos géneros do discurso (BAKHTIN, 2010
[1952/53]) que compdem a aula de Portugués correspondem a propostas de eventos de
letramento (HEATH, 2001 [1982]) para os quais as praticas de letramento dos alunos nao
oferecem suporte. As atividades de leitura e escrita propostas pela escola, assim, parecem nao
fazer ‘sentido’ para os alunos, que, por sua vez, ndo se engajam nas interagdes propostas; nao
havendo engajamento, ndo ha interagdo entre os alunos e o professor; entendo, nesse contexto,
que a aula de Portugués ndo acontece, o que me leva a inferir ndo ter havido, por implicagao,
aprendizagem em se tratando dos objetivos pelos quais uma aula ¢ desenvolvida. Eis uma
tentativa de recuperar brevemente a realidade vivenciada:

Dentre os inumeros desafios que mapeamos durante nossa vivéncia na escola
e que geraram mudancas no percurso da pesquisa, os principais foram:
configuragdo [das praticas de letramento] ndo convergente nas interagdoes em
sala de aula, o que implica indisciplina; alheamento dos alunos em relagéo a
nossas propostas de interacdo e um numero exorbitante de faltas;
comprometimento da funcionalidade institucional, em itens como logistica da
distribuicdo de material, operacionalidade da biblioteca ¢ da sala de
informatica, sistematicidade nos horérios de aulas e auséncia de professores e
funcionarios em horéarios firmados; desafios para ressignificacdo das praticas
de leitura e escrita a partir da apropriagao de géneros discursivos trabalhados
em sala de aula, tanto em relagdo a mediac@o docente quanto ao engajamento
dos alunos; desafios docentes para crer nas possibilidades de mudancas nesse
quadro. (IRIGOITE, 2011, p. 27).

Nao tive, porém, a pretensao de finalizar tal discussdo com essas inferenciagdes, pois o
aprendizado que derivou daquele estudo ¢ que ha muitas questdes envolvidas em tal realidade
complexa, de natureza distinta, que ndo foram abarcadas em Irigoite (2011). Assim, em meu
entendimento, ndo ha implicacdes isoladas para o ndo acontecimento das aulas. A discussao
seguramente contempla, mas transcende: a) opg¢des metodologicas — minha intervengio?,
teoricamente planejada e epistemologicamente embasada, ndo gerou os resultados esperados —
; b) comprometimento docente — havia disposi¢do pessoal da professora participante daquele
estudo para conhecer novas possibilidades de trabalho a despeito de enfrentar a cada dia, em
anos de profissdo, desafios de todo tipo —; ¢) “encantamento” dos alunos — em sua maioria eram
advindos de entornos socioeconomicamente desprivilegiados, muitos dos quais frequentando a
escola “obrigados”, fazendo as atividades em sala de aula visando a nota, e ndo compartilhando
vivéncias com a modalidade escrita como parte de sua apropriacdo cultural, tanto quanto nao
alimentando perspectivas de futuro diferentes de seus familiares, entendendo-se, enfim, sem
“voz” na sociedade tal qual ela se institui — d) organizagdo escolar — a instituigdo campo
daquela pesquisa, apesar de esforcos de seus gestores, enfrenta desafios comuns em institui¢des
publicas de nosso pais, como dificuldades com gestdo de material de ensino, de estrutura fisica
e de profissionais qualificados, dentre outras.

Ap0s essa “dolorosa” vivéncia em aulas de Portugués que, em minha interpretagdo, ndo
acontecem, experienciadas em Irigoite (2011), a tese de que trato aqui nasceu da vontade de
conhecer aulas em que pudesse encontrar esse acontecimento, tentando novamente lidar com
esse pool de implicagdes em uma nova e diferente realidade — busca por verticalizar o estudo
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do acontecimento aula de Portugués. Para tanto, retornei a escola campo da pesquisa de
Dissertagdo — a qual irei denominar, aqui, de Escola 1 —, mas também empreendi uma imersao
em uma nova escola publica — denominada Escola 2 —, localizada num bairro préximo e que
minhas vivéncias indiciam como sendo legitimada pela comunidade como espago de
exceléncia. Propus-me, assim, a vivenciar o cotidiano dessas duas realidades, na busca por
compreender, em ambas, o acontecimento aula de Portugués, buscando compreender possiveis
relagdes de mitua regulagio entre elas (ERNICA; BATISTA, 2011).

Partindo das concepgdes de lingua e de sujeito adotadas neste estudo, decidi ampliar
meu olhar para “além dos muros da escola”, na busca por considerar, tanto quanto possivel,
outras relagdes intersubjetivas que os alunos estabelecem fora dessa esfera. E, no que se refere
ao ensino de Lingua Portuguesa, vale lembrar que a escola ¢ apenas um lugar privilegiado para
as praticas de leitura e escrita. Assim, em meu entendimento, ao menos duas instancias também
deveriam ser consideradas por incidirem, tanto ou talvez até mais significativamente, na
formagao do aluno como leitor e produtor de textos-enunciado — ou seja, no acontecimento aula
de Portugués —, pois instituem outras relagdes intersubjetivas na vida dele: a familia, que remete
a implicacdes significativas em se tratando do conceito de praticas de letramento; e o que
podemos considerar como entorno da escola, ou seja, a comunidade na qual a escola se insere
e na qual tem lugar o cotidiano dos estudantes.

Buscando, assim, um espectro maior do universo em estudo, a tese manteve o tema de
pesquisa de Irigoite (2011), ou seja, aulas de Portugués, porém, agora, com enfoque em trés
desdobramentos, no que diz respeito a formacao dos alunos como leitores e produtores de
textos-enunciado: a) configuracdo escolar — relativa tanto as acdes administrativas quanto as
acoes didatico-pedagdgicas —; b) efeito de territorio; e ¢) praticas de letramento familiares. As
duas primeiras implica¢des, portanto, voltaram minhas aten¢des a esfera escolar, tanto em
relacdo ao espaco da escola em si mesmo quanto para seu entorno; ja o terceiro desdobramento
me levou a olhar para a esfera familiar dos alunos participantes da pesquisa. Partindo desse
objeto e dos trés enfoques apontados, foi delineada a seguinte questdo de pesquisa: Tendo como
foco as formas de organizar o ensino e a aprendizagem da leitura e da producio textual
escrita em géneros do discurso diversos em aulas de Portugués socioecondmica e historico-
culturalmente situadas, que implicacdes é possivel depreender entre a) configuracio
organizacional das a¢oes administrativas no Ambito da instituicio escolar e configuraciao
dos eventos e das praticas de letramento no Ambito das turmas campo de estudo; b) efeito
de territorio; e c) praticas de letramento dos alunos participantes dessas mesmas aulas de
Portugués? Assim considerando, o objetivo do estudo foi compreender implicagdes entre as
alineas a, b e ¢ dessa mesma questao de pesquisa. A importancia de tal estudo justifica-se pelo
fato de vislumbrar a complexidade do acontecimento aula, que sofre implica¢des de diferentes
dimensdes, ndo havendo, assim, um Unico agente ou fato de “culpabilizacdo” pelo seu ndo
acontecimento.

Para responder a tal questdo de pesquisa em cada um de seus desdobramentos,
desenvolveu-se um estudo de caso de tipo etnografico, com abordagem qualitativa. Foram
aproximadamente 18 meses de imersdo simultdnea nas duas escolas campo da pesquisa, além
de mais de seis meses de contato posterior com os alunos e as respectivas familias. Em cada
escola foi selecionada uma turma de 8* série, nas quais assisti a um conjunto de cerca de 50
aulas de Portugués na Escola 1 e a mais de 100 aulas na Escola 23. Durante essa vivéncia, foram
geradas notas de campo e realizada uma entrevista de base socioecondmica com todos os alunos
participantes do estudo, a fim de delinear um “perfil geral” de cada turma. ApoOs esse
delineamento, foram selecionados cerca de sete alunos em cada escola, os quais, em minha
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interpreta¢do, aproximavam-se desse perfil e, nessa condicdo, mas com aten¢do a sua
singularidade, participariam das etapas posteriores dessa pesquisa: entrevista, roda de conversa
e visitacdo as familias. Além disso, houve também pesquisa documental no periodo de imersao
em cada escola, paralelamente a entrevistas com as duas professoras de Portugués participantes
e com outros profissionais dessas institui¢des.

Como aporte tedrico, embasei-me no simpdsio conceitual proposto em Cerutti-Rizzatti,
Mossmann e Irigoite (2013; 2016), que se delineia a partir do ideério vigotskiano — no campo
da psicologia da linguagem —, do Circulo de Bakhtin — no campo da filosofia da linguagem — e
dos estudos do Letramento — no campo da antropologia da linguagem. Admitindo tratar-se de
construgdes teoricas distintas, pertencentes a campos distintos, arrisco-me a propor tal encontro
por entender que os trés construtos se assentam em bases epistemoldgicas de fundamentagao
histérico-cultural e, portanto, aproximam-se em boa medida no que se refere a concepgoes de
lingua e sujeito aqui adotadas. Busquei destacar convergéncias entre esses olhares sob o ponto
de vista dessa mesma compreensdo epistemoldgica e suas implicacdes nas discussdes sobre
pertencimento e identidade — aqui, no que tal pertencimento implica em se tratando de
reverberagdes no acontecimento aula de Portugués.

O artigo segue a composicao classica do género: a primeira se¢ido apresenta 0s €ixos
teoricos epistemologicamente convergentes que embasaram a pesquisa da tese aqui referida,
trazendo, ainda, defini¢des de conceitos basilares para a discussdo empreendida, como a aula
de Portugués como encontro; em seguida, descrevo brevemente o percurso da pesquisa,
apresentando o campo e os participantes; e, por fim, na terceira e ultima se¢do, trago a analise
dos dados gerados, buscando responder aos trés desdobramentos da questdao norteadora.

2. A aula de Portugués como encontro entre a outra palavra e a palavra outra: bases
tedrico-epistemologicas

Primeiramente € preciso conceituar o objeto de estudos deste artigo — a aula de
Portugués —, esclarecendo o que entendo como implicagdes do que seja a aula como
acontecimento. Tal concepc¢ao, para o que ¢ fundamental engajamento entre professor e alunos,
e deles com o conhecimento, nas interagcdes propostas — tal qual propdem Matencio (2001) e
Geraldi (2010a) —, implica tais interagdes instituirem um processo de ensino € um processo de
aprendizagem — nesse caso especifico, sobre a lingua portuguesa, com enfoque na leitura e na
producdo de textos-enunciado em géneros do discurso diversos. O processo de ensino ¢
empreendido pelo professor, entendido como interlocutor mais experiente a luz do ideério
vigotskiano; ja o processo de aprendizagem implica apropriacdo do conhecimento por parte de
um sujeito singular, que se historiciza na relagdo com o outro e que, assim, passaria por
modificagdes intrapsiquicas, no sentido de transcender da condi¢ao de “nao saber algo™ para a
condi¢do de o “saber” — a apropriagdo da cultura de que trata a abordagem historico-cultural
vigotskiana. Dessa maneira, na interagdo proposta com as finalidades de ensino, estdo
implicadas especificidades de metodologia, tanto quanto questdes atinentes a organizacao
institucional para que tais estratégias metodoldgicas possam ser implementadas — aqui,
implicacdes da organizagdo escolar. Em se tratando da aprendizagem, sdo agenciadas vivéncias
e historicidades a partir das quais os sentidos para as propostas interacionais sao delineados —
aqui, implicagdes das praticas de letramento (STREET, 1988) familiares. Com esse escopo,
interessou-me ainda estudar implica¢des do efeito de territorio (ERNICA; BATISTA, 2011),
atinente a ambos 0s processos — ensino e aprendizagem —, ainda que em contornos especificos.
Trata-se, portanto, de processos que acontecem ou nao no género aula.

Partindo das concepgdes de lingua e de sujeito que fundamentam este estudo, proponho
conceber a aula de Portugués como encontro entre esses sujeitos historicizados que acontece
na/por meio da linguagem, encontro com base na concep¢ao de Ponzio (2010b, p. 31) em suas
consideragdes sobre filosofia da linguagem:



O encontro, a reunido, nio sao todos juntos, juntos em um lugar, mas ¢ cada
um fora do lugar; o encontro ¢ ali onde estamos, € a possibilidade na qual cada
um encontra cada um na sua singularidade irrepetivel, insubstituivel, fora do
papel e fora da identidade, e cada um diz algo no qual a palavra esta fora do
discurso dos seus lugares comuns.

Tomo esse conceito para definir a aula, entendendo-a como um encontro entre sujeitos
(professor e alunos) que carregam consigo suas vivéncias, seus valores, sua constitutividade na
alteridade; e, nesse encontro com o outro, agentivamente incidem sobre ele e se deixam incidir
pela outridade, na historicidade que carrearam até ali, no evento tnico e irrepetivel que ¢ cada
encontro em si mesmo. Ao fazé-lo, porém, arvoro-me em ressignificar aquele autor, que
concebe o encontro como implicando relagdes infuncionais.

Sob essa perspectiva, o encontro incide sobre 0s sujeitos, pois se constituem na interagao
com o outro cuja diferenca ¢é relevante nesse/para esse processo de constitui¢do. A luz do ideério
bakhtiniano, nossas opinides e visdes de mundo constituem-se, alteram-se, elaboram-se nas
relagdes sociais, quando contrapostas a visdes de outros sujeitos e, com base no ideario
vigotskiano, apropriamo-nos da cultura na relacdo com o outro: 0s processos interpsiquicos
transmutam-se em processos intrapsiquicos (VIGOTSKI, 2008 [1968]), o que se da na
intersubjetividade. Se ndo houver esse compartilhamento de vivéncias, valores, ndo houve o
encontro que constitui uma aula, nessa concep¢do, mesmo os interactantes estando presentes
fisicamente em um mesmo espago € em um mesmo tempo. Esta foi a realidade vivenciada em
Irigoite (2011): professora e alunos ocupando um mesmo espaco fisico, por um tempo
significativo ao longo do ano e com materiais pedagdgicos em circulagdo nesse mesmo espago,
sem, porém, haver intersubjetividade constitutiva do encontro, de modo a se estabelecerem
possibilidades minimas de modificar/ampliar/ressignificar/enriquecer de fato as vivéncias dos
envolvidos sobre os usos da escrita — e seguramente tantos outros enfoques que fugiram ao meu
olhar. Nesse sentido, aprender € se constituir constantemente como sujeito, ampliando as
intepretacdes da realidade natural e social (VOLOCHINOV, 2013 [1930]), o que s6 parece
possivel quando o encontro efetivamente se da e, para tal, tem de haver aproximagdes nos
modos como os interactantes operam com essa mesma realidade, assim como mutua
constitutividade e sensibilidade a exotopia possivel na outridade (BAKTHIN, 2010 [1979]).
Enfim, nessa concepg¢ao, o acontecimento aula de Portugués implica o encontro entre a outra
palavra e a palavra outra (PONZIO, 2010b), um encontro situado em um tempo historico, no
espaco social e na cultura que caracteriza tanto a imersao no cotidiano quanto a imersao na
histéria (com base em HELLER, 2014 [1970]).

Para estudar e compreender esse acontecimento da aula de Portugués como encontro,
este artigo propde colocar em dialogia as j& mencionadas trés bases tedricas, cujos substratos
epistemologicos, ainda que marcados por especificidades substantivas, entendo convergir, em
alguma medida. Trata-se da proposta de simpdsio conceitual fundado no que entendo ser uma
base historico-cultural na qual convergiriam concepgdes de lingua como pratica social e de
sujeito como historica e culturalmente situado (apresentado em CERUTTI-RIZZATTI,
MOSSMANN; IRIGOITE, 2013; 2016)*. Vejamos, entdo, concepgdes epistemologicas
convergentes, no meu entendimento, entre tais teorias.

Resgatando Geraldi (2010a; 2010b), as concepgdes de lingua e de sujeito presentes neste
artigo implicam focalizar a interagdo verbal como o lugar da produgdo da linguagem e dos
sujeitos que, nesse processo, constituem-se nas relagdes interpessoais mediadas por essa mesma

4 Entendendo que esses eixos tedricos ndo constituem construtos ocupados, na origem, com questdes de
ensino e de aprendizagem; considero-os, no entanto, fecundos para interpretar tais processos em sua
conhecida complexidade, oferecendo, assim, aporte para atividades de pesquisas que tenham a
escolarizagdo como mote, especialmente no que respeita ao imbricamento entre cultura escrita e
processos de escolarizagao.



linguagem, nos encontros tratados aqui. Para esse autor, os sujeitos se constituem como tais a
medida que interagem com os outros, dai o sujeito ser social — constitutividade se da pela e na
interagcdo (FARACO, 2001) —, uma vez que as intera¢des nao se dao fora de um contexto social
e historico mais amplo, tornando-se possiveis como acontecimentos singulares, no interior
nos limites de uma determinada formacdo social (GERALDI, 2010a; 2010b). Partindo, assim,
de uma abordagem sécio-historica, com leituras de Bakhtin (2010 [1920/24]), Geraldi (2010a;
2010b), Faraco (2001; 2007), Ponzio (2010a; 2010b) e Heller (2014 [1970]), defino a
concepgao de sujeito para este estudo como constituido — e ndo instituido — na alteridade, no
encontro entre o eu € o outro, entre a outra palavra e a palavra outra; trata-se de conceber o
sujeito como premido pelas condig¢des historicas, mas nao por elas determinado. Interessa, aqui,
olhar para o sujeito sempre na relagdo com o outro, ndo sob a 6tica da individualidade, mas da
singularidade que se delineia nas relagdes estabelecidas com seu grupo social no plano da
historia e da cultura. Assim, quero ver o sujeito na tensdo entre essa mesma singularidade e a
condi¢do de inser¢do social e cultural mais ampla dos sujeitos singulares, o que remete as
discussdes vigotskianas sobre microgénese e sociogénese, tanto quanto as consideragdes de
Heller (2014 [1970]) sobre o genérico humano nos imbricamentos entre o cotidiano e a histodria.

Acompanhando, ainda, a leitura de Geraldi (2010b), pode-se, assim, encontrar na
arquitetonica bakhtiniana as seguintes caracterizacdes desse sujeito: social; corporeo, socio-
historicamente situado; responsivo/respondente (enunciagdo no e para o simposio universal,
conforme FARACO, 2007); responsavel/singular (“principio do ndo-alibi no ser” de
BAKHTIN, 2010 [1920/24]); consciente (com consciéncia social); incompleto (numa
incompletude fundante); e protagonista (que refrata). Temos, assim, um sujeito singular, Gnico,
insubstituivel, ndo intercambiavel, que se constitui na relagdo da diferenga nao-indiferente, em
uma alteridade absoluta — em oposicao a alteridade relativa a (PONZIO, 2010b; 2013a; 2014)
—, ndo tendo alibi para existir e que existe no plano da histéria e da cultura. Nessa relacado, a
diferenca possibilita o compartilhamento — ao contrario da desigualdade que gera as diferencas
sociais, por implicar a nega¢do do outro, recusa da partilha —, pois ¢ a partir da identificagdo
em relagdo a essa diferenga entre o eu € o outro que nos permitimos interagir no encontro,
constituir nossa subjetividade a partir do outro (GERALDI, 2010b).

E tal constitui¢do se da sempre por intermédio da linguagem. Na perspectiva historico-
cultural, o todo dessa relagdo seria a media¢do — o encontro implica/é mediagdo —, o que se da
na/pela linguagem. Como define Geraldi (2010b, p. 106):

[...] concepcao de linguagem como atividade constitutiva tanto da consciéncia
dos sujeitos, e portanto da formacdo da subjetividade pelos processos de
internaliza¢do dos signos nas interacdes sociais, quanto da prépria lingua,
entendida esta como uma sistematizagdo em aberto de recursos expressivos

[.].

Trata-se da linguagem como objeto social que, além de constituir o sujeito, faculta a instituicao
de relacdes interpessoais: “[...] uma atividade constitutiva, social e dialogicamente produzida.”
(GERALDI, 2010a, p. 49).

Nessa perspectiva, este artigo toma como base a defini¢do vigotskiana de linguagem
como instrumento psicologico de mediacdo simbolica, constituida por signos (VIGOTSKI,
2008 [1968]). O circulo de Bakhtin também traz essas reflexdes ao conceber a linguagem como
atividade social historicizada, a qual constitui a interagdo. Essa discussao leva ao conceito de
dialogismo, central no pensamento bakhtiniano, que designa a grande metafora conceitual que
organiza sua filosofia, “[...] € o nome para o simposio universal que define o existir humano.”
(FARACO, 2007, p. 44). E esse dialogo, ou melhor, a interacao, constitui-se na/pela linguagem.
Para Bakhtin (2010 [1979]), as palavras se dividem em palavras pessoais e palavras do outro —
a outra palavra e a palavra outra, tal qual em Ponzio (2010b) —; e, nas fronteiras flutuantes entre
essas categorias, trava-se o embate dial6gico. Ambas sdo apreendidas na cadeia da comunicagao



verbal, mas com base em juizos de valor particulares, que refletem o modo de apreensdo do
mundo de cada sujeito. O que interessa nesses enunciados, para Bakhtin (2010 [1979]), € o
carater de responsividade, ou seja, o reflexo na estrutura do préprio enunciado, e ndo o aspecto
psicologico da relagdo com o enunciado (e da sua compreensao).

Partindo dessas bases epistemoldgicas € que se adotou os construtos tedricos do
simposio referido aqui. Acreditando que o papel da escola seja facultar apropriagdes do que foi
objetivado como cultura pelo humano genérico em tensdo com o que ¢ caracteristico também
das relacdes cotidianas (HELLER, 2014[1970]), interessa, nas teoriza¢des vigotskianas,
discussoes acerca das relagdes entre pensamento e linguagem e do processo de internalizagdo
da cultura — produzida pelo trabalho humano — a partir das relagdes intersubjetivas com um
interlocutor mais experiente, com o qual o sujeito estabelece relacdes de “heteronomia” — a
partir da Zona de Desenvolvimento Imediato (ZDI) — ou de “autonomia” — a partir da Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) —; quando dessas relagdes derivam novos delineamentos na ZDI,
temos aprendizagem gerando desenvolvimento, movimento em que estd implicada a formagao
dos chamados conceitos cientificos na tensao dialética com os conceitos cotidianos. Trata-se de
olhares tedricos que se baseiam nas relagdes interpessoais, nos encontros empreendidos, que
relacionam sociedade, historia e cultura. O tempo € concebido, aqui, ndo em si mesmo — o
presente, o passado e o futuro —, mas naquilo que se constroi entre o ontem e o hoje, entre o
hoje e o amanha; enfim, sdo historizagdes que se erigem a partir das relacdes intersubjetivas
engendradas por meio da linguagem.

Tendo ainda como foco a aula como encontro, buscam-se, nas teorizagdes do Circulo
de Bakhtin, elementos constitutivos desse encontro, quais sejam: os conceitos de exotopia e
excedente de visdo — referentes ao outro em relagdo ao sujeito — implicados no conceito da
alteridade na relacdo com a subjetividade; o dialogismo como simpdsio universal do existir
humano (BAKTIN, 2010 [1979]; FARACO, 2007); a palavra como signo ideoldgico; o carater
semiodtico e ideoldgico da consciéncia; as ideologias agenciadas/apropriadas pelos sujeitos no
encontro; e, sobretudo, os géneros do discurso que “envolvem” cada encontro, pois ndo ha
interlocugdo/interagdo/encontro fora dos géneros.

Por fim, o artigo se aporta teoricamente nos estudos do letramento, para discutir acerca
da cultura escrita, uma vez que a concep¢do de sujeito aqui apresentada tem, ainda,
imbricamentos com o conceito de cultura que emana dos fundamentos ja registrados; assim,
trabalhar com o conceito de sujeito com foco na relagdo com o outro — a partir dos encontros —
implica desdobramentos historico-sociais. Partindo de uma gama diversificada de estudos
acerca do tema letramento — entendidos, sob certos aspectos, como dissonantes —, aproximo-
me da vertente encabecada, no Brasil, por Angela Kleiman, a partir de uma perspectiva mais
antropoldgica que remete a autores como Brian Street, David Barton e Shirley Brice Heath, e
seus conceitos de interesse para este estudo: modelos de letramento (STREET, 1984); praticas
de letramento (STREET, 1988) e eventos de letramento (HEATH, 2001 [1982] — tomados na
relagdo ecologica proposta por Barton (2007 [1994]) —; letramentos dominantes e vernaculares.
Teorizagdes desses autores, fundadas em discussao seminal de Street (1984), tém contribuido
para transcender uma concepg¢do de letramento como atributo individual, tomando-o como
resultado de uma relacdo complexa — ecologica (BARTON, 2007 [1994]) — entre praticas e
eventos, uma relagcdo de imbricamento na qual as praticas servem de “base” para os eventos —
metafora do iceberg (HAMILTON, 2000). Assim como o idedrio vigotskiano, a metafora da
ecologia também trata do movimento dialético entre o universo social e o plano psicologico,
considerando, como ponto de partida, a interagdo entre individuos e seus ambientes, segundo
Barton (2007).

Partindo de todas essas discussoes teoricas, vale, pois, encerrar tal se¢do reiterando a
concepcao da aula de Portugués — como encontro entre sujeitos singulares e historicizados,
mediado pela linguagem — e as condig¢des para seu efetivo acontecimento: que haja ensino e



aprendizagem nesse encontro, quando um interlocutor incide na ZDI do outro, gerando
moveéncias intrapsiquicas, em um processo de “aprender o novo”, ou, nas palavras de Ponzio
(2010a), com base em Bakhtin (2010 [1920/24]), “dar um passo”. Assim, em se tratando dos
processos de escolarizagdo, nos quais a cultura escrita tem espaco especialmente importante, a
constitui¢do dos alunos como sujeitos historicos lhes confere especificidades em se tratando
das representacdes de mundo acerca dos usos da modalidade escrita da lingua. Desse modo, “A
linguagem, enquanto processo de constituicao da subjetividade, marca as trajetorias individuais
de sujeitos que se fazem sociais também pela lingua que compartilham.” (GERALDI, 2010b,
p. 123).

3. Procedimentos metodologicos: em busca de imersiao na complexidade em estudo

Conforme ja mencionado, esta pesquisa configura-se como um estudo de caso de tipo
etnografico, com abordagem qualitativa interpretativista. O estudo de caso, como o proprio
nome indica, implica o estudo exaustivo e descritivo de uma unidade, seja uma escola, um
professor, um aluno ou uma sala de aula — no caso de pesquisas educacionais —, com énfase no
conhecimento do particular (ANDRE, 1995). O interesse do pesquisador é compreender tal
unidade escolhida, mantendo-se “[...] atento ao seu contexto, ¢ as suas inter-relacdes como um
todo orgénico, e a sua dindmica como um processo, uma unidade em a¢ado.” (ANDRE, 1995, p.
31). No enfoque desta pesquisa, de tipo etnografico, “[...] tomamos la experiencia en el campo
como un todo, para encontrar significados locales o incluso identificar procesos de fondo.”
(ROCKWELL, 2011, p. 77). Assim, mesmo se tratando de duas escolas como campo de
pesquisa, ainda representa um estudo de caso porque se constitui do estudo do acontecimento
aula de Portugués em duas escolas publicas, dois nicleos em estreita relagao. O intuito €
compreender implicacdes — configuracdo escolar, efeito de territdrio e praticas de letramento
dos familiares — que incidem sobre tal acontecimento em estudo.

A operacionalizagdo da pesquisa, conforme mencionado na introdu¢do, incluiu minha
insercdo, por cerca de dois anos, em duas escolas publicas do municipio de Sao José/SC: o que
denomino, aqui, de Escola 1 (estadual) e Escola 2 (municipal). Foram selecionados ainda 14
alunos (sete de cada turma) para serem entrevistados, e, desses, oito tiveram seus familiares
entrevistados em casa. Atendendo a normativas de codificagdo dos participantes de pesquisa do
Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos, mantive siglas iniciais dos nomes dos
profissionais das escolas e criei nomes ficticios para os alunos, seguidos de numeragao
indicativa da escola em questdo (numero 1 para Escola 1; 2 para Escola 2). O quadro a seguir
apresenta as nomenclaturas para todos os participantes da pesquisa, para que se entenda as
referéncias nos excertos analisados em sec¢ao posterior:



Quadro 1 — Campo e participantes de pesquisa.

Escola 1 Escola 2
Diretora: TCA.1 Diretor: LAS.2
Profissionais Sec'retéria: ARG.1 Secretaria: ARF.2
Assistente: MHS. 1 Coordenadora: DTM.2
Professora: RNC. 1 Professora: MPB.2
Bruna.l Cintia.2
Diogo.1 Gisele.2
Felipe.1 Graziela.2
Alunos Jodo.1 Julio.2
Leticia.l Laura.2
Renata.l Leonardo.2
Wilson. 1 Marisa.2
Mae de Bruna.l Mae e padrasto de Laura.2
Familiares Mae e padrasto de Leticia.1 Mae e padrasto de Cintia.2
Mae de Felipe.1 Mae de Gisele.2
Maie de Jodo.1 Maie de Graziela.2

Fonte: Construcdo da autora (a partir de IRIGOITE, 2015).

De acordo com a tipificagdo de pesquisa, para conviver com 0s sujeitos participantes
deste estudo aqui apresentados e buscar interpretar essa realidade complexa, o processo de
geracdo de dados incluiu a utilizacdo dos seguintes instrumentos: entrevistas semipadronizadas,
com base em Mason (1996), Flick (2004), Olabuénaga e Ispizua (1989) — com 23 alunos da
Escola 1 e 17 da Escola 2, além de diretores, coordenadoras pedagdgicas, secretarias,
professoras de Portugués e alguns familiares —; pesquisa documental (YIN, 2005) — documentos
para matricula na secretaria, diarios e relatérios das professoras participantes, fotocopias e
produgoes textuais das aulas observadas —; observacdes participantes das aulas de Portugués
nas turmas envolvidas no estudo, com geracao de notas de campo, com base em Mason (1996),
Flick (2004), Olabuénaga e Ispizua (1989) e Rockwell (2011) — total de 48 aulas na Escola 1 e
104 na Escola 2 —; além de rodas de conversa com 12 alunos, com base nas estratégias de grupo
focal (GATTI, 2005; DE ANTONI et al, 2001). Trata-se de dados gerados na convivéncia com
os participantes do estudo, tal qual implica uma pesquisa com contornos etnograficos, cuja
riqueza advém desses encontros, muitos dos quais ocorrem sem planejamento a priori
(ROCKWELL, 2011).

Adotou-se, assim, uma metodologia que acolhe uma gama diversificada de instrumentos
de geracdo de dados, com o objetivo de abarcar determinada realidade complexa — o
acontecimento aula de Portugués —, a fim de estudar, com a maior profundidade possivel,
relagdes intersubjetivas que tém lugar no campo de pesquisa. Foi minha intengdo, por meio
desses dados gerados, vivenciar apropriacao de conhecimentos ali historicizada em relagdo a
modalidade escrita por parte desses alunos — na aula de Portugués —, em contextos e situagdes
especificas — no ambito escolar —, bem como interpretar a reflexdo por parte deles sobre tais
vivéncias e aprendizagens — o que implicaria o (ndo) engajamento na aula.

4. Implicacdes no (na0) acontecimento aula de Portugués: inferéncia de duas culturas
escolares em relagdes ecologicas

Ao buscar as respostas para a questdo que norteou este estudo, a partir de minhas
vivéncias em cada escola campo de pesquisa, inferi haver ali duas culturas® escolares, dois
modos distintos no que respeita a como os sujeitos se colocam para os encontros que

> A cultura é entendida aqui como criagdo da atividade humana; em outras palavras, como patrimdnio
humano genérico, universo de objetivagdes disponibilizadas ao enriquecimento da atividade humana
(com base em GACEV, 2011; DUARTE; MARTINS, 2013).
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tém/espera-se que tenham lugar nessas esferas em particular — e se esses encontros acontecem
ou nao, na concepcao de acontecimento aqui adotada.

Assim como em Irigoite (2011) — e também em razdo desse mesmo estudo —, reitero a
compreensao de que a questdo nodal ndo esta em implicagdes diretas de cada enfoque estudado
que pudessem ser tomadas como relagdes causais objetivas, mesmo porque, tal qual 14, a
operacionalizacdo de uma pesquisa de base interpretativista nao nos move para isso. Desta vez,
ao estender o olhar para além da sala de aula, entendo a possibilidade de depreender um
conjunto ecoldgico de implicacdes (com base em BARTON, 2007 [1994]) que, em tese,
contribuem para o delineamento e a manuten¢do dessas duas culturas inferidas em cada
institui¢ao estudada, em uma complexa rede de relagdes reciprocas. Dessa maneira, tomo essas
duas culturas, interpretativamente, como um grande movimento ecoldgico, no ambito do qual
elas interagem entre si, na perspectiva bakhtiniana do dialogismo, segundo a qual ndo se buscam
sinteses a partir de contradi¢cdes, mas a integracdo dessas mesmas contradigdes (com base em
BAKHTIN, 2010 [1979]). Tais culturas dialogam, no sentido bakhtiniano do conceito, porque
se integram, circulam, coexistem numa mesma ecologia maior que se desenha ali. Nao se trata
de uma coexisténcia justaposta, mas de uma coexisténcia ecoldgica, pois ndo as tomo como
dicotomicas, como contradigdes que requereriam uma sintese dialética, mas dialogicamente,
com os tensionamentos que as constituem. Entendo que essa ecologia se desenha ali ndo por
conta de especificidades da institui¢do escolar em si mesma, mas por conta de um conjunto de
elementos que se articulam de modo bastante complexo.

Meu olhar interpretativista inferiu, assim, na Escola 1 o que entendi ser passivel de
referenciar como cultura da (in)quietude, por entender que as aulas de Portugués que vivenciei
ali ndo acontecem de fato, semelhantemente as aulas em que me envolvi em Irigoite (2011),
cuja pesquisa, reitero, deu-se na mesma escola, mas com interactantes distintos — turma e
professora de Portugués participantes da pesquisa. Na concepcao de aula aqui adotada, entendo
ndo se instituirem encontros dos sujeitos envolvidos (com base em PONZIO, 2014; 2013a;
2010b), tendo presente que as relagdes interpessoais que me foi dado vivenciar ali parecem nao
incidir efetivamente na zona de desenvolvimento imediato (ZDI) dos aprendizes (VIGOTSKI,
2008 [1968]), a ponto de facultar mudangas significativas em seu psiquismo, resultando em
apropriacdes de cultura/conhecimentos objetivados pela humanidade — no sentido vigotskiano
dessas objetivacao e apropriacdo (VYGOTSKI, 2000 [1931]) —, bem como na sua constituicao
subjetiva (GERALDI, 2010a).

Muitas relagdes interpessoais estabelecidas nesse espaco particular, em meu
entendimento, ndo chegam a constituir relagcdes intersubjetivas da perspectiva vigotskiana,
colocando em xeque a concepgao de encontro tomada neste estudo — nesse contexto, os sujeitos
saem “indiferentes” dessas relacdes. Interpreto, ainda, nesta realidade estudada, uma postura
que arrisco referenciar como “desisténcia” por parte dos sujeitos envolvidos — o que tributo
como uma possivel exacerbacao dessa cultura da (in)quietude — perante as possibilidades que
anteveem para modificar tal realidade na qual, em tese, as aulas ndo acontecem como encontro.
Eis um exemplo, na minha interpretacdo, desse ndo acontecimento:

RNC.1 pede para os alunos abrirem o livro didatico, no qual irdo trabalhar
com o género conto. /.../. (...). RNC.1 levanta a voz para pedir siléncio e
inicia a leitura em voz alta sobre definicdo do género conto. No decorrer
da leitura, as vezes levanta o tom de voz para esperar siléncio por parte
dos alunos, que continuam conversando sobre assuntos dissociados da aula.
(...). RNC.1 comeca a ler o primeiro conto, parando, frequentemente, para
ver quem esta conversando. (...) desabafa estar cansada pela falta de
atenc¢ao deles, RNC.1 reinicia a leitura do conto em voz alta. No decorrer da
leitura, observo quatro alunos deitados sobre a carteira, um visivelmente
dormindo; alunos do fundo conversam sobre assuntos variados; Leticia.l
escuta musica com fones no ouvido. Ao finalizar a leitura, RNC.1 comeca a
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fazer perguntas de recuperacio explicita de informacao, ao que ninguém
responde. Apenas Diogo.1 comenta que nio entendeu nada do texto. Ao
questionar a turma, ninguém confirma ter entendido. A docente, entdo,
empreende uma discussdo acerca do tema tratado no texto lido, mas
apenas com os alunos sentados a frente da sala — os alunos do fundo
continuam com conversas paralelas, aparentemente alheios as discussoes
de RNC.1. Vejo uns cinco alunos dormindo sobre a carteira. (...)
Novamente a docente vai levando o tom de voz e interrompe a leitura
frequentemente para esperar siléncio. Até que desiste da leitura e comeca
a copiar todo o conto no quadro, (...). RNC.1 nem olha mais para a turma
e segue na escrita no quadro. (...). Ao final da aula, a professora escreve no
quadro uma solicitacao de producio textual: “escrever um miniconto com o
assunto que preferir”. (Notas n. 235-245, Didrio de Campo, ALP22, Escola 1,
2014).

Essa longa vinheta caracteriza, em grande medida, a ecologia desse espago no qual
imergi. Temos, na aula apresentada, a professora RNC.1 como uma das interactantes, e o ato
de dizer, no modo como esta sendo dito — leitura de contos no livro didatico —, nesta esfera e
neste cronotopo em particular; o ato tem como questdo a apropriacdo do conteudo que esta
sendo tematizado — o género conto. Com isso, depreendo, primeiramente, a reiteracdo de
algumas caracterizagdes no trabalho empreendido por RNC.1 com os géneros do discurso
tomados como objetos de ensino, a exemplo de leitura e producdo textual de géneros
dissociados do suporte e da esfera de atividade humana — remissao ao que Halté (2008 [1998])
denomina de artificialismo constitutivo, inerente a esfera escolar —; e uso de sequéncia didatica
(com base em SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) que incluia, respectivamente, definicdo do género
a ser trabalhado, leitura de textos nesse género e producdo textual nesse género. Vemos, aqui,
o género sendo trabalhado na esfera escolar sob uma dimensao ontolégica (GERALDI 2010a)
que ndo mantém os propositos interacionais e demais questoes que o caracterizam, denegando,
sobretudo, a dimensdo social.

Para que seja um evento de letramento, porém, ¢ condi¢do sine qua non que os sujeitos
assumam a condi¢do de interactantes. O que temos nesse excerto ¢ uma pequena parcela da
turma assumindo-se como interactante do evento em questdo, enquanto que a grande maioria
nao o faz. Ambos os grupos respondem, no sentido bakhtiniano do termo, a professora, mas a
configuracdo dessa resposta coloca a minoria como interactante do evento. Em se tratando de
especificidades mais pontuais do cronotopo, instaurava-se uma divisdo espacial visivel entre
“os alunos da frente” na sala, interactantes do evento —ainda que em uma flagrante variabilidade
no ambito do engajamento em torno do ato de dizer no género —, e esses “alunos do fundo”, ndo
interactantes, em posicdo de diferenca indiferente, tomados sob o conhecido “escafandro”
categorial (com base em PONZIO, 2014) de “a turma do fundao”. Nesse caso, parece que os
assumir no ambito dessa diferenca indiferente — diferem, sim, dos “alunos da frente”, e essa
diferenca ¢ tangenciada — € esperado em se tratando da exacerbagdo da cultura da (in)quietude,
a “desisténcia” mencionada anteriormente. Nessa perspectiva, trata-se de evento somente para
os poucos alunos que assumem a posicao de interactantes; o restante da turma nao participa
desse evento — e o termo interactante ¢ colocado em xeque aqui — ndo parece, pois, haver
encontro constituindo a aula de Portugués, tdo pouco ensino e aprendizagem dos objetos
culturais tematizados no ato de dizer.

Ainda em tal excerto, encontramos diversas formas de resposta desses alunos, por meio
de comportamentos e posturas avaliados como pouco convergentes com a ambientagdo de sala
de aula, tais como: conversar sobre assuntos dissociados do tema focalizado, escutar musica no
celular, fazer outras atividades ndo referentes a disciplina em questdo e até mesmo dormir na
carteira. Questdo relevante, aqui, € a interpretacdo de que a maioria dos ndo interactantes do
evento de letramento em curso também ndo se fazem interactantes de outros eventos paralelos,
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a exemplo daqueles que se deixam arrebatar pelo sono; ou se fazem interactantes em eventos
do ambito dos letramentos vernaculares, aqueles em que a escrita ndo ganha o grande tempo
(BAKHTIN, 2010 [1979]), a exemplo dos alunos que operam com seus celulares para jogos
eletronicos ou musicas. Desse modo, parece bastante claro que as aulas com essa configuragao
ndo constituirdo espagos interacionais para que os sujeitos transcendam o cotidiano imediato
em didlogo com o que ¢ do plano da historia, do genérico humano (HELLER, 2014 [1970]),
colocando-se, pois, em xeque o papel da escola ali.

Ja na Escola 2, depreendi uma outra cultura referenciada, a partir de meu olhar
interpretativista, como cultura da (re)afirmac¢do, uma vez que considero que as aulas de
Portugués as quais vivenciei acontecem como encontro, dada a compreensao de se instituir ali
a mencionada intersubjetividade. Trata-se de mais um universo complexo, no qual diversos
sujeitos agem nos encontros empreendidos, depreendendo-se, ainda, haver um sentimento de
“crenga” nas possiblidades de o estudo “modificar” realidades adversas, bem como em uma
postura discente que converge para essa aprendizagem. Inferi tal movimento em alguns dentre
os participantes da pesquisa, tais como alunos, professores e outros profissionais da institui¢ao
escolar em questdo. Por entender que essas agdes se ddo com vistas a adaptagdo social —
respostas a demandas externas a esfera escolar —, ndo as tomo como um “protagonismo” de
fato, mas como (re)afirmacao dessas demandas advindas de outras instancias. Segue excerto de
uma aula que exemplifica a cultura inferida na Escola 2, uma aula que acontece como encontro
entre os interactantes envolvidos:

A professora MPB.2 chega na sala de aula e é bem recebida pela turma.
(...). MPB.2 come¢a uma discussdo, relembrando assunto do semestre
anterior: diferengas entre os géneros conto e cronica. Os alunos participam,
tentando responder aos questionamentos da docente. Percebo uns dois ou
trés alunos alheios ao tema focalizado na aula, com conversas paralelas.
O restante da turma parece prestar atencio as falas da docente. Apos a
discussdo, MPB.2 entrega fotocopias de uma atividade de interpretagdo de
texto, cuja fonte ndo ¢ identificada. Pede para sentarem em duplas para
responderem as questdes, para o que os alunos demoram, fazendo bastante
barulho para se ajeitarem. (...). No decorrer da atividade, uns trés grupos
conversam muito alto, mas discutem sobre a atividade. (...). Percebo o
quanto os alunos conseguem responder aos questionamentos gramaticais
feitos pela docente. Ao bater o sinal, MPB.2 faz a chamada de maneira
silenciosa, sem enunciar os nomes em voz alta. Depois questiona alguns
alunos que faltaram as ultimas aulas e pergunta sobre quem faltou nesta
aula. Para iniciar a correcdo, a professora pede cinco voluntarios para ler
o0 texto em voz alta, referentemente a cada personagem do texto, ao que
muitos alunos se oferecem prontamente. Faz-se um siléncio em sala
durante a leitura em voz alta, com apenas um grupo conversando entre
si, em voz baixa. A docente, entio, faz diversas perguntas sobre o texto,
ao que muitos estudantes respondem com suas proprias palavras,
incluindo os que estavam conversando entre si. Depois, comeca a corregao,
solicitando-se a um aluno por vez ler em voz alta cada uma das respostas, do
que toda a turma participa ativamente, ora respondendo, ora
questionando a docente sobre suas duvidas. (...). Apds o sinal, alguns
alunos se dirigem a docente para tirar davidas acerca da tarefa solicitada.
(Notas n. 1-36, Diario de Campo, ALP1 e 2, Escola 2, 2014).

Essa longa vinheta descreve uma ecologia visivelmente distinta da que vivenciei na
Escola 1. Aqui, temos um evento de letramento que conta com a maioria dos sujeitos assumindo
sua posicao de interactantes — praticamente a maioria da turma atende as expectativas da
docente, participando ativamente da interagdo. Dessa maneira, o encontro acontece porque tal
evento, embora seja delineado para finalidades de acomodacao social de atender a demandas
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externas — foco em topicos gramaticais, com vistas a concursos e exames de natureza diversa —
, conta com todos seus constituintes, havendo interacdo, com visivel engajamento dos
interactantes. Com a interagdo acontecendo, o evento se presta a finalidade para a qual existe
nessa esfera, que € haver ensino e aprendizagem daquilo que esta sendo objeto cultural do ato
de dizer.

Em se tratando do ato de dizer, no que respeita as professoras, ainda que esse ato se
materialize sob estratégias bastante semelhantes — ambas primam por reportar a palavra na
leitura em voz alta e/ou na transcricdo no quadro — implica configura¢des substancialmente
distintas. Na Escola 1, institui-se no ambito do escafandro que mantém os alibis docentes e
reitera a diferenga indiferente em se tratando dos alunos; na Escola 2, por sua vez, inferi um
entrelugar, uma busca de fuga no escafandro, um olhar que ensaia o ndo alibi e foca na diferenga
nao indiferente: quem sdo esses alunos, como eles aprendem, quando vém ou ndo a escola e
especificidades afins. No excerto em questdo, MPB.2 questiona absenteismo dos alunos,
conversando com quem vém apresentado faltas frequentes, num movimento que suscita ir além
do seu escafandro de docente. Na ecologia da Escola 2, compartilha-se o enunciar-se entre
professora e alunos; a leitura em voz alta ¢ também feita pelos alunos, acompanhada de leitura
silenciosa, em que o protagonismo ¢ necessariamente discente, o que tende a favorecer a
compreensdo dos textos antes de serem lidos em voz alta perante a turma.

De todo modo, mesmo com os objetos culturais foco do ato de dizer e as estratégias de
dizer convergindo com a chamada educacdo tradicional (com base em DUARTE, 2011 [2000]),
ha engajamento por parte dos estudantes, hd uma resposta favoravel aos convites de intera¢ao
feitos pela docente — os estudantes realizam a atividade com empenho a ponto de discutirem
sobre, respondem aos questionamos feitos durante a aula e levantam diferentes duvidas sobre
os temas abordados, demonstrando um exercicio de reflexdo sobre, além de uma possivel
posicao de ausculta nos momentos em que, mais do que silenciam, parecem calar (com base em
PONZIO; CALEFATO; PETRILLI, 2007). Assim, a aula-encontro acontece, ha ensino e
aprendizagem dos objetos culturais por meio dos atos de dizer.

Buscando interpretar essas duas realidades, nas quais entendo haver aulas de Portugués
que ndo acontecem — Escola 1 — e aulas de Portugués que acontecem — Escola 2 —, a analise
veicula meu olhar acerca dessa complexidade — imergir no campo foi o desafio deste estudo.
Em minhas vivéncias ali, encontrei implicagdes/desdobramentos/aspectos enovelados nas
relagdes interpessoais e/ou intersubjetivas dos interactantes participantes de pesquisa, os quais
contribuem para o delineamento e a manutengdo de cada uma dessas culturas escolares,
referentemente a institui¢ao escolar — incluindo gestores, equipe pedagdgica, bem como a
instituicao mantenedora —, ao aluno e a familia desse aluno.

Se me interessa, pois, olhar o sujeito sempre na relacdo com a outridade, considero
diversas relacdes no ambito de cada uma das duas culturas escolares depreendidas aqui, como,
por exemplo: entre a instituicdo escolar e a respectiva instituicdo mantenedora — pertencimento
da Escola 1 a rede estadual, e o da Escola 2, a rede municipal —; entre a institui¢do escolar e
seus docentes; entre os docentes e seus alunos — com possiveis reverberagdes nas familias
desses alunos; entre a institui¢do escolar e os familiares dos alunos. Enfim, eis a complexidade
de relagdes na qual busquei imergir neste estudo. Dessa complexidade, destaco trés grandes
movimentos para analise, no ambito dessas duas esferas, duas institui¢des distintas — escolar e
familiar —, em uma estrutura que tomo como tripartite: a) a configuracao organizacional das
acdes administrativas no ambito da instituicdo escolar — acdes de gestdo —; b) as acdes dos
interactantes diretos da aula de Portugués, nesse caso, professora e alunos participantes de
pesquisa — eventos e praticas de letramento —; e ¢) as préaticas de letramento desses alunos e de
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seus familiares®. As duas primeiras instincias constituem um desdobramento do primeiro
enfoque da questdao de pesquisa, referenciado como “acao organizacional da escola”. Trata-se
de trés focos reconhecidamente amplos, cujo escopo foi delimitado no processo analitico tendo
o objeto de estudo, a aula de Portugués, como critério de controle dessa amplitude. Tentei
delinear essa complexa rede de relagdes no diagrama a seguir, o qual materializa minha
interpretagdo acerca das duas culturas depreendidas e como elas se colocam na ecologia
desenhada ali:

Figura 1 — Diagrama das culturas escolares em relagdes dialogicas.
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Fonte: Irigoite, 2015, p. 143.

Nesse Diagrama, o conjunto maior, marcado com a sigla EO, nomeia a ecologia que
engloba as duas escolas, referentemente aos aspectos que considero do “escopo amplo”; dentro
dessa ecologia, colocam-se as duas culturas escolares objeto de analise, referenciadas como E1
— cultura da (in)quietude na Escola 1 — e E2 — cultura da (re)afirmacdo na Escola 2; e,
finalmente, dentro de cada ecologia menor, teria a estrutura tripartite que mencionei, formada
pelos trés grandes movimentos que se tornaram focos de andlise: a instituicdo escolar, no que
se refere as agdes de gestdo — referenciada pela letra G —; a institui¢@o escolar, no que se refere
aos eventos e praticas de letramento no ambito da aula Portugués — letra EP —; e os familiares
dos alunos — letra F —; cada qual seguida da numeragdo referente a cultura respectiva —
algarismo 1, para os aspectos da E1; algarismo 2, para os aspectos da E2. As intersecgdes em
destaque desses trés conjuntos menores em cada cultura seriam o objeto de estudo, a aula de
Portugués. E na interseccao entre as duas culturas E1 e E2, estaria a diferenga entre a aula que
acontece como encontro € a que ndo acontece.

Retornando a questdo-suporte referentemente as implicagdes das acdes escolares no
acontecimento da aula-encontro — Que implicacdes é possivel depreender entre a
configuracio organizacional das acdes administrativas no ambito da instituicio escolar e
o acontecimento aula de Portugués como encontro? —, entendo que a resposta ndo esta nas
a¢des em si, pois nenhuma implica¢do ¢ unidirecional nesta ecologia em estudo. E a relagdo
dessa dimensdao em questdo — G1 e G2 — com as outras dimensdes do Diagrama que faculta ou
nao tal acontecimento. Sintetizando os dados, inferi que, na Escola 1, contingéncias advindas
do escopo amplo — EO — acabam por limitar as agdes da G1, as quais, por sua vez, ndo recebem

® Com os dados gerados, o segundo desdobramento em (b) — efeito de territério — ndo apresentou
relevancia significativa por si s6 nas ecologias que depreendi, a ponto de constituir um enfoque de
analise tal qual inicialmente projetado. Por néo ter interpretado uma relacdo explicita de quase-mercado
entre as duas escolas campo de pesquisa (com base em ERNICA, 2011) — demandas de aspectos de
ordem administrativa e estrutural, como requerer documentos para a matricula dos quais muitas vezes
o0s pais ndo dispdem, ndo pareceram, neste universo em estudo, depender de um movimento monolitico
da instituig¢do escolar no nivel da gestdo —, o conceito de efeito de territorio passou a ser tomado neste
estudo como implicacdo das culturas escolares em andlise, mas na articulagdo com outros elementos
constitutivos dessa ecologia maior.
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reverberagdes da F1 — imagem negativa construida na historicidade dessa instituicdo — e da EP1
— os professores “desistem” perante tais constri¢cdes, € 0s alunos respondem “resistindo” aos
eventos propostos nas aulas —; havendo, assim, uma “desisténcia” e um silenciamento de ambas
as partes. Dessa maneira, a aula de Portugués ndo acontece como encontro entre a outra palavra
e a palavra outra — trata-se de um ciclo que se retroalimenta. J4 a dimensdao G2 da Escola 2 —
imersa na mesma ecologia maior EOQ e, portanto, a mercé das mesmas constricdes — ¢
caracterizada por agdes de “incentivo” aos alunos e que sdo levadas a termo como
“enfrentamento” dessas contingéncias — mesmo que nao escapem da prototipia da esfera,
podendo ser concebidas meramente como respostas as demandas da instituicdo mantenedora.
De todo modo, aqui a aula acontece porque ha uma resposta favoravel por parte de F2 — as
familias se empenham para manterem os filhos estudando numa escola com valoragao elogiosa
no entorno — ¢ de EP2 — professores e alunos engajados nas aulas, em tese satisfeitos pelo
trabalho ali empreendido.

A resposta a segunda questao-suporte — Que implica¢oes € possivel depreender entre
a configuracio dos eventos e das praticas de letramento no Ambito das turmas campo de
estudo e o acontecimento da aula como encontro? — implica mais uma vez essas inter-
relacdes nas ecologias do Diagrama — ndo se trata de uma relagdo unidirecional, porque ¢
encontro. Para que tais eventos e praticas resultem no ensino e na aprendizagem, seja dos
objetos culturais aqui listados ou de outros enfoques mais convergentes com a literatura atual
na area, ¢ preciso que eles sejam endossados/reverberados/retroalimentados pelos outros
desdobramentos da ecologia, nos encontros que deveriam constituir uma aula.

Na Escola 2, observei que se visibilizam assumidamente as razdes das escolhas de tais
objetos culturais, que seriam atender a demandas externas. Essa justificativa ¢ verbalizada por
profissionais da escola para os alunos; os quais, por sua vez, revozeiam tais compreensoes,
apropriando-se de representagdes/valoragcdes em relagdo a esses objetos e a propria disciplina
de Lingua Portuguesa. Nessa ecologia, depreendi como eixo sustentador do programa das aulas
de Portugués da Escola 2 a adaptagdo social, a qual parece, ainda, ser referendada pelos
interactantes dos outros desdobramentos com os quais mantém as relagdes ecoldgicas
delineadas no Diagrama: gestdo escolar (G2) — seja nas falas de incentivo que presenciei em
sala de aula, bem como nas condi¢des materiais € imateriais disponibilizadas aos docentes — e
familiares dos alunos (F2) — cujos objetivos com a escolarizagdo dos filhos tendem a convergir
com os da instituicdo, com vistas a adaptagdo social. As implicagdes dessas reverberagdes nas
outras dimensdes seriam favoraveis ao acontecimento da aula-encontro: professora e alunos
minimamente satisfeitos e, assim, engajados, assumindo a posi¢ao de interactantes dos eventos
de letramento levados a termo em sala de aula. Nessas condi¢des — EP2 lanca propostas de
encontro com respostas referendadas por parte de G2 e F2 —, seria possivel prescindir de
estratégias coercitivas como norte de agdo pedagogica. O resultado dessas inter-relagdes seria,
portanto, o aprendizado de tais objetos culturais por parte dos alunos participantes deste estudo
que vai além da esfera escolar, mas com o fito de atender a demandas externas, oriundas de
outras esferas.

Jana Escola 1, ndo se visibilizam as razdes de escolha dos objetos culturais tematizados
nas aulas de Portugués que vivenciei, o que implicaria acdes pedagogicas limitadas a reiteracao
de fazeres prototipicos (HALTE, 2008 [1998]) dados na tradigéo escolar, no ambito da imitagao
— do que se fez sempre —, sem apropriacdo —; como mera ac¢ao, € nao ato (BAKHTIN, 2010
[1920-24]); ndo constituindo, portanto, sentido, tanto para a professora quanto para os alunos.
Aqui entendo ndo haver reverberacao do trabalho pedagogico empreendido por parte das outras
dimensdes do Diagrama, o que inferi a partir do que presenciei e ouvi nas entrevistas em relagao
a: condi¢gOes materiais € imateriais disponibilizadas aos professores, bem como alta incidéncia
de interrupgdes externas observadas nas aulas em questdo — implicagdes de G1 —; lagos frageis
estabelecidos com as familias dos alunos — implicagdes de F1. Com essa ecologia ali posta, em
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relacdo aos interactantes de EP1, entendo haver uma “desisténcia” dos participantes deste
estudo, materializada em agdes docentes como copiar matéria no quadro e ler em voz alta — por
parte RNC.1 —, e nas diversas formas de resisténcia discente em grande parte da turma em
estudo — a exemplo de conversar sobre assuntos divergentes do tema focalizado na aula, escutar
musica no celular, fazer outras atividades nao referentes a disciplina em questdo, e até dormir
na carteira —, as quais os impedem de se assumirem como interactantes dos eventos
empreendidos em aula. Dessa maneira, inferi haver ressignificagdo apenas das praticas daquele
pequeno grupo que participa como interactante dos eventos que acontecem ali, mas
ressignificagdo sob uma perspectiva insularizada na escola, ja que inexistem relagdes entre os
objetos culturais que ocupam os eventos de letramento na esfera escolar e o modo como tais
objetos se colocam fora da escola, em outras esferas da atividade humana.

Por fim, resgatando a terceira e ultima parte da questao de pesquisa — Que implicacoes
¢ possivel depreender entre as praticas de letramento dos alunos participantes desta
pesquisa e o acontecimento da aula como encontro? —, em relagdo ao conjunto de familias
respectivo a Escola 1, foram levantadas as seguintes caracterizagcdes semelhantes entre os
membros: inser¢ao em contextos de fragilidade econdmica; predominio de estrutura matriarcal;
baixa escolaridade dos pais; praticas de letramento de prevaléncia dos letramentos vernaculares
(BARTON; HAMILTON, 1998); e rarefacdo de artefatos (HAMILTON, 2000) em casa. Com
essas carateristicas, entendo que esses familiares ndo parecem dispor efetivamente de capital
axiologico (LAHIRE, 2008 [1995]) em relacdo a escolaridade para compartilhar com seus
filhos, tampouco projecdo de uma memoria de futuro (BAKHTIN, 2010 [1979]) para esses
sujeitos distinta daquela que alimentam e que alimentaram em relacdo a si proprios.
Semelhantemente aos resultados de Irigoite (2011), entendo que, neste cronotopo, as praticas
de letramento depreendidas nessas familias provavelmente ndo oferecem suporte as propostas
de eventos de letramento na esfera escolar. Entendo haver aqui um silenciamento tanto em
relacdo a si proprios e suas vidas, nas condi¢des atuais em que se encontram, quanto no que diz
respeito a escolaridade dos filhos —, reverberando/retroalimentando, assim, a cultura da
(in)quietude instalada na Escola 1. Esse comportamento de (in)quietude presente nesses
familiares, bem como as experienciagcdes e valoracdes em relagdo aos estudos escolares —
objetos de apropriacao na historicidade de cada sujeito —, incide nas inter-relacdes estabelecidas
com a Escola 1, das quais inferi haver algumas regularidades, a exemplo de: foco na
ambientagdo e nos recursos materiais; satisfagdo com a institui¢ao escolar baseada, sobretudo,
em resultados dados pela propria escola — como notas e indices de aprovagao —; silenciamento
frente a instituicdo — deixam-se interpelar por, ndo assumem a interpelacdo; poucos
investimentos em relagdo aos estudos do filho. Estas seriam, pois, as possiveis implicacdes das
praticas de letramento dos alunos e de seus familiares no acontecimento da aula-encontro: os
pais compartilhariam com os filhos tais representagdes/valoragcdes/expectativas em relagdo a
esfera escolar; os filhos, por sua vez, apropriar-se-iam de tal capital axiologico (LAHIRE, 2008
[1995]), e responderiam mediante a postura de ndo interactantes nos eventos empreendidos na
esfera escolar. Haveria, assim, insularizagao tanto da esfera escolar nela mesma, quanto da
esfera familiar nela mesma.

Ja em relacdo as caracterizagdes dos familiares respectivos a Escola 2, depreendi:
familias em condigdes de menor vulnerabilidade social socioeconomica, com diferentes niveis
de escolaridade e valoragdes distintas acerca da educagdo escolar; maior participagao dos
padrastos por ocasido das entrevistas; eventos de letramento mais diversificados em relagao as
atividades corriqueiras, suscitando praticas de letramento mais amplas; concepgao acerca das
implicacdes dos estudos para além do pragmatismo estreito; predominio de artefatos diversos
em casa. Com essas carateristicas, inferi uma insercdo social mais horizontalizada no que
respeita as vivéncias com a cultura escrita por parte desses sujeitos, os quais se inserem,
também, em um continuum, agora entre menor ¢ maior (re)afirmagdo. Essas valoragdes e



17

vivéncias com a escolaridade, bem como as praticas de letramento dos familiares, implicam,
ainda, uma projecao de memoria de futuro (BAKHTIN, 2010 [1979]) em relagdo a
escolarizagdo dos filhos, incidindo nas inter-relagdes estabelecidas com a Escola 2. Com isso,
também inferi algumas regularidades em se tratando desses pais em relagdo a instituicdo em
tela, a exemplo de: empenho na escolha da escola para o filho e na obtengdo de uma vaga na
Escola 2; atencao ao que ¢ imaterial, com foco no ensino que tem lugar ali; satisfagdo com a
instituicdo. Mais uma vez entendo que tais representagdes e expectativas em relagdo a Escola 2
por parte desses familiares seriam compartilhadas com os filhos, referendando essas projecoes
de modo que os alunos investem/engajam-se como interactantes dos eventos que se dao na
esfera escolar — eis as possiveis implica¢des da esfera familiar no acontecimento da aula-
encontro: alunos apropriando-se dos objetos culturais foco dos atos de dizer ali, tendo acesso
as variaveis dominantes prevalecentes nesse contexto, pela/na intera¢ao entre os sujeitos.

5. Consideracoes finais

Para encerrar, reitero a tese apresentada logo no inicio da analise: o acontecimento aula
de Portugués deriva de um conjunto de elementos, ecologicamente colocados, interpretado sob
um ponto de vista tripartite, tal qual delineei no Diagrama: a institui¢do escolar, na sua gestao
interna, nas relagdes com a gestdo mantenedora; a institui¢do escolar, na sua gestdo interna, nas
relagdes com os professores; esses professores no encontro com os alunos, ldcus que reverbera
tal ecologia em uma segunda esfera, a familiar. Dessa maneira, entendo que as duas culturas
escolares que inferi haver no campo de pesquisa coexistem por/nessas inter-relagdes ecoldgicas
que busquei delinear aqui: a (in)quietude e a (re)afirmacao sdo reiteradas/retroalimentadas,
respectivamente, nas/pelas trés dimensoes da arquitetonica tripartite de cada cultura; em outras
palavras, sdao referendadas pelo outro nos encontros — ou na auséncia de tais encontros — dos
sujeitos imersos na grande ecologia em estudo. Inferi, ainda, que a “desisténcia” move a cultura
da (in)quietude, enquanto que a adaptagdo social move a cultura da (re)afirmagao.

Dessa maneira, nao seriam suficientes esforcos advindos de apenas uma dessas trés
dimensdes para que a aula-encontro aconte¢a. Em outras palavras, tal acontecimento nao
depende apenas/exclusivamente da instituicdo escolar — ndo bastam investimentos
significativos por parte das instancias mantenedoras, nem qualidade nos recursos disponiveis
nas instituicdes escolares e nas formacdes dos profissionais —; nem dos professores em sala de
aula — ndo basta estarem satisfeitos e engajados com as condigdes materiais e imateriais de
trabalho que lhe sdo acessiveis, e com exceléncia em uma base tedrica e epistemologica solida
que lhe embase as agdes pedagogicas —; tampouco dos familiares dos alunos — ndo basta
envidarem esforcos para escolherem uma “boa escola” para os filhos e acompanharem o
processo de escolarizacdo desses jovens. Obviamente ndo denego a importincia dessas
condicdes tdo necessarias a realidade em que se encontram as escolas brasileiras, sobretudo nas
redes publicas; mas insisto na tese de que tais acdes precisam de respostas reiterativas por parte
das outras instancias em relagdes ecologicamente reciprocas, com reverberacdes mutuas — e,
provavelmente, haveria ainda outras dimensdes ndo consideradas aqui, a exemplo de uma futura
€ necessaria atengdo mais efetiva a natureza distinta das mantenedoras: a rede estadual e as
redes municipais nas especificidades que incidem sobre os resultados deste estudo.

Em ultima instancia, aponto para a necessidade, ainda, de se realizarem pesquisas
com/na esfera escolar, pois nenhuma das culturas escolares aqui depreendidas converge
minimamente com os propositos emancipatdrios enderecados a esfera escolar por parte do
ideario historico-cultural: nenhuma ecologia parece contribuir para a proposta pedagogica
implicada na concep¢ao de aula como encontro: voltada a formagao omnilateral do sujeito, no
sentido de cidadania, de criticidade em relacdo ao mundo e o processo de humanizagao (com
base em VYGOTSKI, 2000 [1931]) — desenvolvimento de um psiquismo altamente complexo
pela apropriagdo cultural (DUARTE; MARTINS, 2013).
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