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Resumo: A leitura de obras literarias ndo se acerca das criangas ¢ da escola de forma
espontanea, nao se aprende o ato de ler o texto literario de forma natural, a leitura ¢ uma
atividade cultural e o que leva a crianga a ler € o exemplo e o ensino, ou seja, a presenca
de leitores perto dela, o proprio ato de ler e uma metodologia de ensino adequada.
Assim, para que os alunos sejam leitores de literatura a insercdo desse tipo de texto
precisa acontecer dentro de um projeto de ensino que faga sentido para a vida deles e
que permita a conversa ¢ o debate sobre a obra lida. Este trabalho ¢ parte de uma
investigacdo de doutorado, em andamento, que emergiu dos estudos e observacdes
sobre as metodologias de ensino e de aprendizagem da leitura e da producdo de textos
nos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola da cidade de Uberlandia.
Tenciona-se como objetivo apresentar uma reflexao tedrica sobre a pratica pedagdgica
de ensino da leitura do texto literario, chamada questionamento de textos, tomando
como base a proposta das autoras Josette Jolibert e Christine Sraiki. Para concretizagao
de tal proposta optou-se pela pesquisa-intervengao porque ¢ um caminho que investiga e
intervém no meio em que o problema foi pensado e desencadeado. Devido ao fato de ser
uma pesquisa em andamento, serdo apresentados, neste texto, dados coletados em
estudos bibliograficos sobre a didatica de ensino da referida autora e sua pertinéncia
para as praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Leitura do texto literario; Questionamento de
textos.

Resumen: La lectura de obras literarias no se aproxima de los nifios y de la escuela de
manera espontanea, no se aprende el acto de leer el texto literario de manera natural, la
lectura es una actividad cultural y lo que lleva al nifio a leer es el ejemplo y la
ensenanza, es decir, la presencia de lectores cerca, el acto mismo de leer y una
metodologia de ensenanza adecuada. Por lo tanto, para que los estudiantes sean lectores
de literatura, la insercion de este tipo de texto debe llevarse a cabo dentro de un
proyecto de ensefianza que tenga sentido para sus vidas y permita la conversacion y el
debate sobre el texto leido. Este trabajo es parte de una investigacion doctoral en curso
que surgid de estudios y observaciones sobre las metodologias de ensehanza y
aprendizaje de la lectura y de la produccion del texto en los primeros afios de la
educacion primaria en una escuela en la ciudad de Uberlandia. Se pretende presentar
una reflexion tedrica sobre la practica pedagogica de la ensenanza de la lectura de textos
literarios, llamados cuestionamiento de textos, basada en la propuesta de los autores
Josette Jolibert y Christine Sraiki. Para la realizaciéon de esta propuesta, elegimos la
investigacion intervencion porque es un camino que investiga e interviene en el entorno
en el que se pensd y desencadeno el problema. Debido a que es una investigacion en
progreso, este texto presentara datos recopilados en estudios bibliograficos sobre la
ensefnanza didactica de las autoras y su relevancia para las practicas pedagdgicas.
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1- Introducio

Este trabalho ¢ parte de uma investigagdo de doutorado em andamento que
emergiu dos estudos e observagdes sobre as metodologias de ensino e de aprendizagem
da producdo de textos no ensino fundamental de uma escola da cidade de Uberlandia.
Essa pesquisa encontra-se na etapa de andlise de dados e o problema consiste em
compreender como os projetos de ensino interferem no processo de produgdo de contos
de alunos matriculados no 4° ano do Ensino Fundamental.

O projeto de ensino ¢ uma metodologia que objetiva o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita por meio de duas estratégias denominadas: questionamento de
texto e canteiro de escrita. Para Jolibert e Sraiki (2015) esta metodologia permite que as
criancas vivam situacdes diversas e complexas de aprendizagem e verdadeiras
situacdes-problemas na leitura e na escrita de textos, pois acreditam que ler e escrever
textos sao uma proposta de resolugao de problema.

Ao pensar em projeto de ensino baseado nos estudos das autoras (2015) ¢
essencial entendermos que ele ¢ inteiramente distinto da pedagogia de projetos por
temas geradores, pois 0 primeiro tem como objetivo gerar nas criangas a necessidade de
produzir textos com objetivos claros e reconhecidos pelo aluno, e, a segunda proposta,
de trabalhar com temas que perpassam todas as areas de ensino. Por isso que, pensar em
um projeto de leitura e de escrita na escola ¢ pensar em produzir: um bilhete aos pais
para uma reunido ou uma apresentagdo, uma receita do carddpio do dia, um convite ou
cartaz para a festa junina, uma coletanea de poemas para um sarau no final do ano, uma
carta a camera de vereadores pedindo mais seguranca na saida da escola, um pedido de
sinaliza¢do das ruas e avenidas do bairro e at¢ mesmo escrever uma coletanea de contos
para encerramento das atividades do ano letivo.

Optou-se pela pesquisa-intervencdo como metodologia de investigacdo. Damiani
(2012) indica essa metodologia na 4area educacional com o intuito de promover
melhorias em praticas e atividades pedagdgicas. A autora destaca ainda que este tipo de
pesquisa promove intervengdes no processo de ensino e de aprendizagem e tem um
grande potencial de propor novas praticas pedagogicas e/ou aprimorar as praticas ja
existentes, além de produzir conhecimento acerca do assunto pesquisado.

Logo, partindo dos pressupostos apresentados pela autora, sugere-se o uso da
pesquisa-intervengdo no ambito escolar, quando tenciona-se intervir nas praticas
escolares dos professores ou na realidade dos alunos. No caso dessa pesquisa se propds
uma intervengdo com a intenc¢do de interferir na realidade dos alunos e principalmente
na forma como liam e escreviam textos. Neste sentido, o objetivo deste artigo ¢
apresentar uma reflexdo teoérica sobre o uso do projeto das autoras Josette Jolibert e
Sraiki (2015) no ensino da producao de texto no contexto escolar.

O trabalho investigativo foi realizado durante o ano letivo de 2017 com 31
criangas matriculadas no 4° ano do ensino fundamental de uma escola da zona oeste da
cidade de Uberlandia. Os alunos da sala investigada se tornaram co-participantes da
pesquisa e contribuiram de forma efetiva na constru¢ao dos dados que se deu a partir do
desenvolvimento de um projeto de ensino que continha quinze atividades as quais
permitiram a geragdo dos dados da pesquisa. Este projeto objetivou a escrita de contos e
possibilitou a criagdo de uma Coletdnea de contos.



Para este artigo ndo serdo descritas todas as atividades desenvolvidas no projeto,
como também ndo nos debrucaremos na andlise dos textos produzidos, mas
apresentaremos uma reflexao teorica sobre o procedimento didatica questionamento de
textos das autoras Josette Jolibert e Christine Sraiki (2015) para o ensino da leitura
literaria em contexto escolar. Para melhor compreender o processo, a exposicdo dos
dados foi assim organizada: primeiramente, sera apresentado um debate sobre a leitura
literaria na escola, em seguida a proposta de ensino questionamento de textos e suas
contribuigdes para o ensino da leitura literaria e por ultimo as consideragdes finais.

2- A leitura literaria no espaco escolar

Os debates em torno do ensino da leitura e da escrita nos primeiros anos do
ensino fundamental s3o recorrentes no espago académico e escolar devido ainda ao alto
indice de criancas que saem da escola sem saber ler e escrever textos. A aprendizagem
da linguagem escrita no ambito escolar precisa ser ensinada como um processo cultural,
relacionado com objetos ou situacdes que representem algum interesse para a crianga,
ou ainda, que tenha algum significado funcional para ela.

Segundo Bajard (2016), durante as recentes tentativas governamentais de
renovar as praticas educacionais por meio das acdes do Pacto Nacional da Alfabetizacao
na Idade Certa — PNAIC — observa-se que mantiveram como método de ensino a énfase
no aspecto fonico da lingua, consequentemente, baseado nesta escolha, espera-se que os
alunos ao final da primeira etapa do Ensino Fundamental (5° ano) saibam pronunciar
palavras, frases e textos, mas ndo entendem o sentido, ou escrevem como escutam € nao
sabem produzir e ler textos.

Contréario a essa posicao de reforcar o ensino da lingua como sistema alfabético,
Bajard e Arena (2015, p. 254) propdem que na escola “os objetos a serem apropriados
seriam os atos de ler e os atos de escrever, construidos historicamente, encontrados €
realizados somente quando o homem tem a intencdo de se manifestar, de estabelecer
didlogos com os outros por meio de um instrumento especifico: os enunciados escritos”.
Os autores consideram atos humanos aqueles construidos nas relagcdes entre os seres
humanos que podem ser transferidos, ensinados e apropriados por futuras geragoes.
Sendo assim, os atos de ler e de escrever seriam aqueles que estariam presentes nos
enunciados escritos como as cartas, 0s contos, 0s poemas, os cartazes, as mensagens de
e-mail e entre outros que inseridos em um contexto social e historico permitem o acesso
ao pensamento do outro, e na “escola poderia ensinar os atos do mundo da vida, os atos
de escrever e os de ler encharcados de pensamentos e valores do Outro.” (BAJARD;
ARENA, 2015, p. 260).

Portanto, ndo entendemos o ato humano de ler como sindnimo de decifrar as
letras, as silabas e as palavras para depois compreender o texto como um todo,
reafirmando um ensino descontextualizado que exclui o uso social da leitura. Para
Jolibert e Jacob (2006, p. 183) esse tipo de ensino ¢ um grande equivoco, pois

ler NAO consiste em identificar e combinar letras e silabas [...] NAO
se trata primeiro de “fotografar” e memorizar formas (letras, silabas)
para depois combina-las, ¢ mais tarde, compreender o que esta lendo.
A unica meta de todo ato de leitura ¢ compreender o texto que se esta
lendo com o proposito de utiliza-lo de imediato para obter informagao
ou prazer (grifos da autora).



Acreditamos que ler ¢ ter contato visual com o texto inteiro, ¢ interagir com a
linguagem escrita pela forma como foi materializada no texto. Ler ¢ pegar o texto nas
maos, colocd-lo em contato com os olhos e no gesto de olhar, pensar e fazer
combinagdes com o que ja se sabe, e por fim, construir sentidos. Privar os alunos do
contato com os textos literdrios ou da diversidade de géneros porque eles ainda nao
adquiriram habilidades de leitores ou porque ndo conhecem o codigo escrito, € priva-los
de ter contato com a lingua escrita na sua forma social de uso.

Bajard (2012, p. 91) corrobora com essa discussdo afirmando que a crianga faz
“o que foi ensinado (transformar letras em sons), mas fracassa na compreensao”, ou
seja, ela decodifica e identifica as letras, as silabas e as palavras, consegue oralizar o
texto, porém fracassa na constru¢do dos sentidos e se torna assim um analfabeto
funcional.

Além da atividade de decodificacdo do codigo escrito, que ndo € leitura, outro
exercicio recorrente € o de interpretagao de texto, que geralmente ¢ organizado em torno
de varias perguntas sistematizadas pelo professor ou pelo livro didatico, com respostas
previamente prontas ou desejadas. Neste tipo de proposta, os alunos ndo sao instigados
a construcdo dos sentidos dos textos; ndo ¢ permitido que eles fagam relagdes para além
do explicito ou estabelecam relagcdes com outros escritos que ja conhecem. Este tipo de
exercicio, presente no contexto de ensino, ndo caracteriza o ato humano e social de ler,
pois ndo permite que a crianga pense além do texto ou que faga interferéncias e
conclusdes proprias.

Pensando nesse contexto de ensino e de aprendizagem, Bajard e Arena (2015, p.
259) nos alerta que quando “a lingua escrita é ensinada como uma entidade abstrata,
apartada das relagdes humanas, como espelho da lingua oral, regida por principios
fundamentalmente técnicos de construcdo” tém-se prejuizos que estdo diretamente
ligados a constitui¢ao do sujeito, pois as criangas nao se apropriarao do discurso, mas
escreverdo e lerdo apenas palavras fora dos atos da vida; ndo aprenderdo a usar a escrita
como um instrumento especifico, acarretando com isso consequéncias indesejaveis
como o fracasso na formacgdo de alunos leitores e produtores de texto. Para que a
crianca em fase escolar se aproprie dos atos de ler e os utilize socialmente € preciso se
desvincular dessa velha forma de ensinar e organizar o processo de ensino e de
aprendizagem a partir de uma nova oOtica.

Assim, ndo se trata de primeiro ensinar aos alunos a reconhecerem as letras e as
palavras, ou de identificar o sujeito e o predicado, nem tdo pouco de ler frases soltas
para posteriormente iniciar a leitura de textos. Trata-se de apresentar aos alunos textos
sociais contextualizados, e, eles diante do material escrito ¢ dos seus conhecimentos
prévios, constroem seus sentidos, pois € no contato visual com o texto que os estudantes
estabelecem relagdes e realizam um trabalho sobre as normativas da lingua escrita.

Jolibert e Jacob (2006, p. 183 — grifos da autora) também compreendem que “ler
é construir ativamente a compreensdo de um texto, em fung¢do do projeto e das
necessidades pessoais do momento”, portanto para que esse trabalho de leitura de texto
seja eficaz ¢ imprescindivel que ndo se subestime a capacidade de abstragdo e de
aprendizagem das criangas de ler diferentes tipos de textos com diferentes fungdes, e
para que se efetive a construgao desses sentidos, as autoras ainda destacam que a leitura
precisa ser feita com textos auténticos, de diversos tipos, inclusive literarios e ndo se
restringir aos textos dos manuais escolares.

Neste contexto, ¢ importante pensar que a leitura de obras literarias ou de
qualquer outro género ndo se acerca das criangas e da escola de forma espontanea, nao



se aprende o ato de ler o texto literario de forma inata, a leitura ¢ uma atividade cultural
e o que leva a crianga a ler ¢ o exemplo e o ensino, ou seja, a presencga de leitores perto
dela, o proprio ato de ler e uma metodologia de ensino adequada.

Arena (2010, p. 29) destaca ainda que ler literatura ndo ¢ um vicio que se instala
na sociedade e nem mesmo uma atividade inata, e sim “uma pratica cultural que se
insere em projetos de vida” e a esperanga de formar criangas leitoras em literatura nos
espacos escolares ¢ de que eles se tornem um leitor adulto de textos literarios. Assim,
para que os alunos sejam leitores de literatura a insercdo desse tipo de texto precisa
acontecer dentro de um projeto de ensino que faga sentido para a vida deles, porque a
“formagdo do leitor literario, encontra-se na fusdo entre dois projetos simultaneos: o da
vida cotidiana, fora da escola, ¢ o da vida cotidiana, no interior da escola.” (ARENA,
2010, p. 41), ou seja, para que a crianga realmente desperte o interesse pela literatura,
desde pequena os livros precisam ser apresentados a elas na inter-relacdo de vida
cotidiana com a vida escolar para que a leitura desses livros se torne rotina.

Partindo destes pressupostos, esse trabalho defende que a educagdo literaria nos
espacos escolares deve ser mediada por dois pressupostos: primeiro a presenga de um
ambiente que favoreca a leitura de obras literarias e, segundo a ado¢ao de uma
metodologia que medeie a interagdo leitor - texto. Para Chambers (2007a, p. 13) o
“ambiente da leitura” ¢ constituido por componentes pessoais € sociais os quais podem
favorecer ou ndo a leitura:

no es solo una cuestion de lugar, de cirunstancia. También es una
cuestion de tener los libros que queremos, de qué humor estamos, con
cuanto tiempo contamos y si somos o no interrumpidos. Por no
mencionar nuestra actitud general hacia la lectura (si es algo que en si
disfrutamos o no) y por qué estamos leyendo en ese momento en
particular (por obligacion o por placer).

Assim, ao pensar na escola e nos ambientes dedicados a educagao literaria deve-
se levar em conta fatores que influenciam tanto os alunos como os professores; criar na
rotina escolar momentos, organizados e planejados, dedicados a leitura do texto
literario, para que as criangas e os professores tenham consciéncia do que estdo fazendo.
Para criar um ambiente de leitura é preciso pensar na organiza¢do do espaco fisico, na
disponibilidade de tempo, na oferta de livros e na utilizagdo de uma metodologia
adequada que viabilize a formagao de leitores.

No que tange a disponibilidade das obras literarias uma das chaves primordiais ¢
permitir que os livros de literatura fiquem acessiveis e expostos para que no tempo
dedicado a leitura as criangas possam manejar, folhear e ler as obras. Calvino (1993, p.
13) menciona que

a escola deve fazer com que vocé conhe¢a bem ou mal um certo
numero de classicos dentro os quais (ou em relacdo aos quais) vocé
podera depois reconhecer os “seus” classicos. A escola ¢ obrigada a
dar-lhe instrumentos para efetuar uma opg¢do: mas as escolhas que
contam sdo aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola.



Os alunos somente fardo futuras escolhas de obras literarias se considerarmos
que durante a vida escolar foi apresentado a eles uma diversidade de livros, de autores e
de textos que os permitirdo conhecer o universo literario, e assim pode-se esperar que
futuramente tenham critérios para escolhas proprias. Segundo Machado (2002, p. 59)
quando o aluno tem o contato desde pequeno com diferentes textos literarios ele estara
apto a fazer escolhas a partir de critérios pessoais e criticos.

La practica de una lectura variada de obras literarias, esa insuperable
creacion de resistencia por medio de las palabras y los conceptos,
desarrolla la capacidad critica que impide que el lector se convierta en
una victima mas de la cultura hegemonica y el pensamiento Gnico. En
la memoria, cada lector ira formando su repertorio personal,
comparara una lectura con otra, las hara entrar en discusion, efectuara
su propia sintesis, llegara a sus propias conclusiones.

A leitura de diferentes textos literarios permite que os alunos nao somente fagam
futuras escolhas, mas também que construam um pensamento critico frente a sociedade
que o cerca ¢ se apropriem da cultura escrita e dos conhecimentos que estao inerentes ao
texto literario, possibilitando assim nos termos de Machado (2002) ndo somente a
formagdo de um leitor, mas também um sujeito mais critico.

No que se refere a metodologia € preciso destacar que o processo de educacio
literaria depende de uma pratica regular com os livros, pois as obras de literatura
“pueden no solo tomar mucho tiempo, sino también demandar una atenciéon muy
concentrada (CHAMBERS, 2007a, p. 19). Os autores Bajard (2012), Chambers
(2007b) e Jolibert e Sraiki (2015) propdem metodologias para promover a educacdo
literaria que se aproximam em um aspecto: a conversa ou o debate apoOs a leitura do
texto.

A conversa ou o debate proposto pelos autores com o grupo de alunos mediada
pelo professor e por perguntas permite que os estudantes pensem sobre o texto lido e
mobilize conhecimentos, hipdteses e argumentos que favorecam respostas leitoras e
consequentemente a constru¢do de sentidos. Chambers (2007a, p. 22) destaca que
“algunos tipos de conversacion tienen el efecto de hacernos mas conscientes de lo que
nos estd sucediendo, porque nos hacen pensar mas cuidadosamente, mas profundamente
en lo que hemos leido” posibilitando que os alunos pensem e construam sentidos sobre
o texto literario.

Colomer (2005, p. 32) também apresenta a conversacdo como uma possivel
proposta para a educagdo literdria e afirma que “el texto literario ostenta la capacidad de
reconfigurar la actividad humana y ofrece instrumentos para compreendela, puesto que
verbalizala configura um espacio especifico en el que se construyen y negocian los
valores y el sistema estético de una cultura”. Logo, ao propor metodologias que
favoregam a conversagdo literdria permite-se que os alunos construam e reconstruam
progressivamente os sentidos dos textos (JOLIBERT; SRAIKI, 2015) apropriando-se do
conceito de leitura anteriormente apresentado.

Mediante esses pressupostos € possivel afirmar que

en realidad, la literatura “se vive, se experimenta, se asimila, se
percibe, se lee”, pero seria muy impreciso decir que la literatura se
“ensefia”, se “aprende” o se “estudia”. Se llega a través de un proceso



de recepcion, de un proceso de asimilacion de experiencias literarias
de las que se deriva su reconocimiento y, en cierto modo, su
“aprendizaje/conocimiento”. (MENDONZA, 2001, p. 48-49)

Nesta perspectiva, a literatura ¢ vivenciada e experimentada e ndo ensinada. No
processo escolar se ensina os atos de ler e de escrever o texto literario para que o aluno
se aproprie da linguagem escrita, porém a fruicdo estética presente nos textos literarios
somente pode ser vivenciada pelas criangas na leitura, no contato e no debate. Quando a
crianca ¢ o adulto interrompem as atividades rotineiras da escola para um momento
dedicado a ler, ouvir e conversar sobre literatura ocorre o que chamamos de educagdo
literaria.

As aulas dedicadas a leitura e conversagdo dos textos literarios requerem esse
tempo para parar, ouvir com aten¢do o outro, olhar as imagens do livro com cuidado,
imaginar além do que estd ouvindo ou vendo. E momento de retomar a lentiddo,
entendida aqui como dcio criativo, que nas escolas e na sociedade estd cada vez mais
escassa, onde tudo esta voltado para cumprir as metas, o curriculo e passar a matéria de
forma cada vez mais veloz. No entanto, interromper o tempo escolar nao significa fazer
atividades sem objetivos ou sem organizacdo, como apontado anteriormente, a educagao
literaria conta com metodologias especificas e autores que apresentam formas de
planejamento e de organizacdo das atividades para esse fim, mas que respeitam o tempo
€ 0 espago que a literatura necessita para ser experimentada como arte.

Contudo, ¢ importante ressaltar que a experiéncia ¢ singular para cada sujeito, ou
seja, por mais que o planejamento das aulas, a leitura e a discussao dos textos sejam os
mesmos para todas as criangcas de uma mesma sala de aula, cada aluno vivenciara e
construird experiéncias de forma singular, porque a constituicdo social e historica dela
também ¢ singular, ao chegar a escola ela traz conhecimentos e vivéncias diferentes
oriundas do ambito familiar ou do ambito escolar anterior, e esses conhecimentos
colaboram para que novas experiéncias literarias sejam acrescentadas ao sujeito e se
tornem diferentes e tnicas.

Dentre as metodologias para promover a educagao literaria por meio da conversa
ou do debate apos a leitura do texto apresentadas acima, optamos em trabalhar com os
pressupostos das autoras Jolibert e Sraiki denominada “questionamento de texto”.

3- Os questionamentos de texto: pressupostos e planejamento

O questionamento de texto ¢ uma estratégia de ensino da leitura com o foco na
interpretagdo ¢ na formagdo de leitores autonomos que pode ser utilizada tanto no
contexto de um projeto como fora dele. Jolibert e Sraiki (2015, p. 82) definem o
questionamento como “um procedimento sistematizado de resolugdo de problemas em
leitura” que permite ao aluno dar sentidos ao texto. Esta proposta ¢ desenvolvida por
quatro atividades bésicas: leitura silenciosa, debate mediado por perguntas que podem
ser realizadas pelo professor ou pelos alunos, leitura em voz alta pelo professor e
registro escrito para apontar os conhecimentos gerados.

A imagem 1 apresenta de forma visual a sequéncia das atividades que sdo
realizadas na estratégia questionamento de texto.

Imagem 1: Sequéncia de atividades do questionamento de texto



N N 4 ™ 7 ™
Leitura Leitura
individual Debate em voz
e . alta pelo i
) ) E:> coletivo E:> P E:> Registro
silenciosa professor

e e e ~~—_
Fonte: a autora.

O questionamento de texto como estratégia de ensino da leitura permite que as
criangas ao pesquisarem de forma coletiva e individual o texto reativem conhecimentos
anteriores, porque a cada novo encontro com o texto “¢ ocasido de convocar e de
revisitar os conhecimentos linguisticos para mobilizar as representagdes textuais e as
caracteristicas estruturais, enunciativas ou léxicas inerentes ao funcionamento do
discurso” (JOLIBERT; SRAIKI, 2015, p. 86), ou seja, trata-se de construir o sentido de
um texto de forma natural, discursiva e em grupo onde cada aluno tem a oportunidade
de participar e ativar seus conhecimentos.

Esta atividade se torna mais significativa aos alunos quando esta inserida em um
contexto de projeto de ensino, porque os textos que serdo questionados estdo
correlacionados ao texto que a crianga produzira, logo ela podera relacionar a leitura e a
escrita de forma contextualizada e fazer interferéncias entre o texto ja publicado e o
texto que precisa ser produzido. Assim, o questionamento de texto possibilita que os
alunos entrem em contato com os textos socialmente produzidos por escritores mais
experientes e retirem deles seus “segredos” ou “modelos” para a producao.

Jolibert e Sraiki (2015) afirmam que a estratégia de questionamento de texto
exige do professor o conhecimento profundo do texto que sera questionando e um
planejamento antecipado em trés eixos 1) preparagdo para o encontro com o texto; 2)
Construgdo da compreensdo do texto; 3) Sistematizagdo metacognitiva e
metalinguistica. A imagem 2 apresenta o modelo proposto pelas autoras de organizacao
de uma sessdo de questionamento de texto.

Imagem 2: Modelo de planejamento do questionamento de texto



1. PREPARACAO PARA O ENCONTRO COM O TEXTO

1.1. O que esta em jogo (e, logo, o sentido) na atividade
— para o grupo-classe ou para o grupo (evocacao do projeto de
aprendizagem especifico e dos contratos individuais de aprendizagem);
— no contexto do projeto de acado.

1.2. As caracteristicas da atividade, com relagdo as experiéncias precedentes dos
alunos, identificadas como semelhantes (os conhecimentos processuais).

1.3. As caracteristicas do texto a ser compreendido, com relacdo as
representacoes prévias dos alunos, relacionadas a um
esteredtipo (os conhecimentos linguisticos).

I

2. CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO

2.1. Leitura individual, silenciosa.

2.2. Negociacao e coelaboracao de significacdes parciais
— confrontagdes coletivas das interpretacoes e justificagdes;
— releituras, recurso ao texto, aos instrumentos, aos recursos do
grupo-classe, controles regulares da qualidade da compreensao.

2.3. Elaboracdo continua de uma representacao integral, partilhada, coerente,

do texto.

3. SISTEMATIZACAO METACOGNITIVA E METALINGUISTICA
ou
“0O que aprendemos hoje para melhorar nossa
capacidade de leitura?”

3:1- Retorno reflexivo a atividade: como chegamos a compreender o texto?
— estratégias utilizadas;
— indices multiplos (entre os quais os indices linguisticos) que nos
auxiliaram a compreender o texto, e de que maneira.

3.2. Generalizacdo: elaboracdo pelos alunos de instrumentos de referéncia/
sistematizacdo do que foi aprendido (eles serdo pregados numa parede e
conservados no fichario-caixa de instrumentos de cada crianga).

3.3. Colocacao em perspectiva:
Localizacao dos obstaculos encontrados que necessitam de um certo tempo
de consclidacéo, de apropriacdo diferida, seja ela coletiva ou individual.

Fonte: Jolibert; Sraiki (2015, p. 84).

O modelo de planejamento proposto pelas autoras ¢ organizado em trés etapas e
deve ser orientado de modo a proporcionar tanto a leitura e compreensdo do texto
quanto a abordagem e o ensino de conhecimentos linguitiscos que contribuam para a
produgdo.

Nesta metodologia, Jolibert e Sraiki (2015, p. 86-87) propdem dentro do
questionamento de texto quatro etapas para sua realizacdo, sdo elas: leitura individual
silenciosa, negociacdo e co-claboracdo de significacdes parciais, leitura coletiva pelo
professor e registro. A leitura silenciosa ¢ a primeira a ser realizada e tém como
caracteristica ser silenciosa e individual porque ¢ o0 momento em que os alunos entram
em contato com o texto grafico e iniciam um processo de constru¢do dos sentidos e das
hipéteses sobre o assunto, trata-se de um processo de compreender de maneira
auténoma o texto. Se a leitura for realizada de maneira coletiva e em voz alta neste
momento, podera privar os alunos de uma “primeira aproximacao pessoal, autbnoma, ao
significado global do texto; tornando-as dependentes das perguntas da professora e das
interpretagdes de seus colegas” (JOLIBERT; JACOB, 2006, p. 186).

Na leitura silenciosa ¢ o momento em que os alunos estdo “operando sobre uma
matéria grafica, o que nao ¢ o caso da escuta que opera sobre uma matéria sonora”
(BAJARD, 2012, p. 92) e conhecendo também a composigao linguistica e a organiza¢do
estrutural dos textos, portanto, este conhecimento somente € possivel no contato visual
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com o texto. Finalizada a primeira leitura, inicia-se o debate sobre o texto, mediado por
perguntas. Chambers (2007b, p. 26-27) destaca que conversar sobre literatura ¢

compartir una forma de contemplacion. Es una manera de dar forma a
los pensamientos y emociones excitados por el libro y por los
significados que construimos juntos a partir del texto: ese mensaje
controlado imaginativamente, que el autor envia y que nosotros
interpretamos.

Neste momento, estabelece uma conversa com o objetivo de ouvir os alunos,
compreender seus pensamentos e emogdes que foram despertadas apds a leitura e
construir de forma dialogada e em conjunto os sentidos do texto. O professor ou o
adulto coopera com o debate assumindo um papel de mediador entre o texto e os
leitores. Para Terra (2014, p. 55) “o papel do professor deve ser o de um mediador de
leitura, ndo se restringindo a apresentar uma interpretacdo ja definida para os textos” e
sim de promover um debate para que os sentidos do texto sejam construidos de forma
coerente.

Bajard (2016) em sua teoria, denomina de descoberta do texto este procedimento
de conversar sobre o texto, apesar de nomear de forma distinta, a metodologia do autor
se aproxima das autoras Jolibert e Sraiki (2015) e por isso vamos utilizar das citagcdes
dele para analisar os dados. Bajard (2016, p. 220) destaca que um dos beneficios desta
metodologia ¢ “instaurar uma investigacao que traz um prémio imediato: o sentido, até
entdo desconhecido, revela-se no decorrer da procura e atende a curiosidade que
suscitou o ato de ler”.

Partindo do pressuposto de que a constru¢do de sentidos em torno de um texto ¢é
uma atividade individual, que ocorre na interacao do leitor com a matéria grafica e com
seu conhecimento prévio, ¢ uma metodologia que incentiva os alunos falar o que
conseguiram apreender daquela leitura para construir em conjunto novos sentidos,

como todo texto, a obra literaria pressupde a intera¢do entre um
produtor e um leitor ou ouvinte que constroi o sentido do texto e
atribui a ele um valor. Como a leitura € um ato individual, o valor que
a cada leitor/ouvinte atribui a obra ¢ variavel (TERRA, 2014, p. 30).

A passagem dos sentidos do individual para o coletivo por meio do didlogo que
ocorre no questionamento do texto ¢ necessaria, porque quando se trata de leitores nao
experientes, em algumas situagdes os sentidos podem nao ser atribuidos imediatamente
ou ser apresentados de forma equivocada. Vérios podem ser os motivos para que isso
acontega: desconhecimento do tema, de algumas palavras, das estruturas linguisticas ou
ainda porque realmente ndo compreendeu a sequéncia dos fatos.

A sugestdo de perguntas ou a colocagao das ideias pelos alunos sobre o texto ¢ a
estratégia utilizada na ferramenta pedagogica do questionamento. Para Geraldi (1997, p.
170),

ndo ha perguntas prévias para se ler. Ha perguntas que se fazem
porque se leu. E é muito freqiiente os alunos lerem primeiro as
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perguntas que se seguem ao texto de leitura do livro didatico para
encontrarem alguma razdo para o esforco que fardo. Mais
frequentemente ainda, como tais perguntas podem nao exigir qualquer
esforco, de posse delas, o aluno passeia pelo texto e sua superficie em
busca das respostas que satisfardo ndo a si, mas a afericdo de leitura
que livro didatico e professor podem vir a fazer.

A necessidade de propor perguntas ou apresentar uma contribui¢do ¢ comum nos
questionamentos de texto justamente porque ndo existem perguntas prévias. Nesta
estratégia de ensino, a extensa lista com indagagdes do tipo “Quem é o personagem
principal? Onde passa a historia? Que cor é a casa da menina? Onde vive o
personagem?” que o aluno deve responder imediatamente ap6s finalizar a leitura nio
existe. O que acontece ¢ um debate, um didlogo em torno das davidas, das impressoes e
das inquietacdes que os alunos tiveram, pois leram o texto, e, portanto, as perguntas
eram em torno daquilo que emergiu da interacao leitor-texto.

Propostas que promovem o didlogo em torno do texto além de possibilitar que os
alunos fagam interferéncias, permite que eles proponham perguntas e consequentemente
participem de forma ativa na construcdo dos sentidos sobre o texto. Assim, nesta
metodologia as listas e as fichas sdo excluidas; a compreensao ¢ feita na interacdo entre
os leitores e o texto.

Em relacdo a negociagao na construgdao dos sentidos, Chambers (2007b, p. 67)
destaca que

No se llega al entendimiento del sentido de forma directa y de una
sola vez. Se va descubriendo, negociando, construyendo y alcanzando
organicamente a medida que se discuten preguntas mas practicas y
especificas. [...] Desmenuzamos el problema, separando los pedacitos
que podemos manejar y hablando sobre ellos. Luego, compartiendo
los pedazos que cada uno de nosotros puede manejar, sumamos
gradualmente un entendimiento que nos dice algo significativo sobre
todo el texto.

A metodologia de questionamento de texto possibilita que os alunos apontem
hipdteses, releiam os trechos do texto, separem em pedacinhos para chegar a um
entendimento. Durante as sessdes de questionamento de texto, os sentidos construidos
pelas criangas ndo sdo descartados, mas sim utilizados para ajuda-las a refletir se aquela
compreensdo pode ser pensada a partir daquele texto ou se € relativa ao contetido
extratextual.

Segundo Bajard (2016, p. 221) “a descoberta do texto coloca ao dispor do
aprendiz uma matéria linguistica a ser conquistada, possibilitando um ganho no dominio
da escrita”. Assim com a insercdo do questionamento de texto ensinar aos alunos a
leitura e a constru¢do dos sentidos do texto, mas, possibilita, quando for o caso,
apropriar das formas gramaticais e linguisticas de producao de um género.

A apropriagdo da linguagem escrita utilizando a unidade fexto como referéncia
permite utilizd-lo como modelo e aprender as configuragdes textuais do género: a
superestrutura, as marcas literarias e os aspectos linguisticos. Geraldi (1997, p. 181)
entende que nenhum autor escreveu textos, literarios ou nao, imaginando a hipdtese que
eles seriam modelos a serem seguidos, no entanto,
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existentes, estando no mundo, eles nos fornecem, é claro, o resultado
de um trabalho de construg@o sobre o qual nos debrugamos, com os
quais convivemos ¢ dos quais nos apropriamos. Mas nao é por serem
“modelares” que se tornam modelos inspiradores: inspiram porque
convivendo com eles vamos aprendendo, no ¢ com o trabalho dos
outros, formas de trabalharmos também. (grifos do autor).

Nesta discussdo ressaltamos também a estratégia de utilizar o texto como fonte
recursiva para validar ou refutar as hipoteses sobre o enredo da historia. Ao longo do
projeto essa estratégia foi utilizada diversas vezes, tanto pelos alunos, quanto pela
professora-pesquisadora.

Segundo Bajard (2016, p. 200-221),

a descoberta do texto se beneficia da colaboragdo dos colegas e do
acompanhamento do professor. No entanto, o papel deste ultimo ndo
se reduz a facilitagdo do surgimento do significado. Mediante
perguntas do tipo “Como vocé€ sabe?”, ele leva os alunos a explicitar
as operacdes cognitivas utilizadas durante o processo.

As autoras Jolibert e Sraiki (2015) sugerem que o questionamento de texto seja
finalizado com o registro em um instrumento que sistematize os conhecimentos
instaurados durante o debate. Neste trabalho de intervencdo o registro foi criado e
nomeado “Nossos conhecimentos sobre”. O instrumento tinha trés topicos 1) o assunto
do texto, local onde era registrado as descobertas sobre o tema, 2) a lingua portuguesa,
neste topico anotava-se as conclusdes sobre o funcionamento da lingua, e 3) estratégias
para ler e escrever o texto, eram as conclusdes sobre quais estratégias utilizamos para a
facilitar a leitura e a escrita do texto. A imagem 3 apresenta o instrumento Nossos
conhecimentos sobre, fixado na parede de instrumentos da sala de aula campo.

Imagem 3: Instrumento “Nossos conhecimentos sobre”
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Fonte: a autora.

No contexto dos projetos de ensino quando se objetiva a produgdo de texto, apds
as sinteses elaboradas durante o questionamento de texto passa-se ao estudo dos
conhecimentos linguisticos para aplicar ao texto que serd escrito. Quando se adota o
questionamento de texto metodologia de ensino da leitura, pode-se utiliza-lo tanto para
fruicdo e formacao de leitores ou como para estudar as estratégias de producdo que o
autor empregou de elementos de coesdo e coeréncia e explorar as regras gramaticais de
forma contextualizada assim como propde Antunes (2003; 2014).

Segundo Bajard (2016, p. 221), “a descoberta do texto coloca ao dispor do
aprendiz uma matéria linguistica a ser conquistada, possibilitando um ganho no dominio
da escrita”. Por isso que com a inser¢ao do questionamento de texto pode-se ensinar aos
alunos a leitura e a construgao dos sentidos dos textos, mas também a forma de produzir
um género. Assim, apds os questionamentos de texto, o uso do texto como fonte para o
ensino permite que as aulas ocorram de forma contextualizada, significativa e
interligada ao discurso escrito.

4- Consideracoes finais

Este artigo tinha o propodsito de apresentar uma breve reflexdo sobre as
contribui¢des dos “questionamentos de textos” das autoras Jolibert e Sraiki (2015) sobre
o ensino da leitura. As leituras e os debates em torno de textos dedicam especial atengao
tanto a construcdo dos sentidos e a aquisicdo de estratégias de leitura; quanto as
possibilidades que os alunos podem extrair e adquirir para produzir um texto.

A leitura do texto literario ¢ um processo a ser construido pela crianga, pois ¢ um
ato que envolve uma interagdo entre o objeto artistico, o texto e o leitor. A inser¢do da
literatura, na infancia e no periodo escolar, colabora de forma significativa na formacao
da crianga em dois aspectos importantes: primeiro no carater humanizador e segundo na
inser¢do na cultura escrita de forma contextualizada.

Durante as sessdoes de questionamentos de texto os alunos relevam
conhecimentos prévios e adquiridos a partir da leitura de outros textos que contribuem
para a constru¢ao de sentidos e a partir disso vao compreendendo o novo texto. O
debate, estratégia central da metodologia, permite que os alunos apresentem seus
conhecimentos, expectativas, davidas e hipoteses sobre o texto literario € por meio
desse movimento dialdgico e de negociacao os sentidos do texto sdo revelados.

O questionamento de texto ¢ uma metodologia possivel para os docentes que
planejam inserir no contexto escolar a formacdo do leitor literdrio e ensina-los a
construir os sentidos implicitos e explicitos sobre texto. Além disso, ¢ um caminho que
também pode ser aliado a produgdo de textos e ao ensino das regras gramaticais
possibilitando a formacao de uma crianga leitora e escritora de texto.
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