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Resumo: Este trabalho tem como objetivo geral abordar assuntos articulando aspectos do atendimento
educacional especializado para surdos e a educacdo bilingue, pautando pontos cruciais para 0 sucesso
da acdo de atendimento ao surdo como formacéo e atuacdo de professores de AEES. Especificamente,
pretendemos investigar o processo de formacdo de professores para atuar no AEES na perspectiva
bilingue e suas praticas educativas. A metodologia adotada fundamentou-se no paradigma qualitativo
de base interpretativista, cujo procedimento metodoldgico utilizou o estudo de caso e a entrevista.
Constituiram participantes da pesquisa os professores que atuam no AEES de trés escolas da Rede
Publica de uma cidade do interior de Minas Gerais. O estudo foi circunscrito na revisdo bibliografica
dessa pesquisa e, a fim de buscar suporte a tematica envolvida no presente artigo, trabalhos como os de
Damazio (2010), Godoi (2019), dentre outros autores, e ainda alguns documentos oficiais, tais como, a
Lei 10.436/02, o Decreto 5.626/05 e o Decreto 7.611/11, fundamentaram nossas discussdes. Os escassos
trabalhos abordando a formacdo de professores para atuar no AEES na perspectiva bilingue justifica
essa pesquisa. A extensiva demanda por profissionais bilingues tem gerado um impacto negativo no
processo de escolarizacdo dos alunos surdos no AEE para esses alunos. Esse desafio também perpetua
em uma série de outras questdes, inclusive no processo de ensino de linguas, acreditando que o aluno
surdo deve aprender por meio da mesma metodologia que os alunos ouvintes. Os resultados desse estudo
indicaram algumas dificuldades que se repetem na pratica pedagdgica dos professores, entendendo que
a formacdo inicial dos professores ndo os preparou o suficiente para a diversidade que compde o cenario
atual nas institui¢des escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores; Educacéo bilingue dos alunos surdos; Atendimento
Educacional Especializado.

Abstract: This work aims to address issues articulating aspects of specialized educational care for the
deaf and bilingual education, guiding crucial point for the success of the action of deaf care as training
and performance of teachers of Specialized Educational Care - SEC. Specifically, we intend to
investigate the process of teacher education to work in SEC from the bilingual perspective and its
educational practices. The adopted methodology was based on the interpretative-based qualitative
paradigm, whose methodological procedure used the case study and the interview. The research
participants were teachers who work at SEC from three public schools in a city in the interior of Minas
Gerais. The study was circumscribed in the literature review of this research and, in order to seek support
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to the theme involved in this article, works such as those by Damazio (2010), Godoi (2019), among
other authors, and some official documents, such as Law 10,436 / 02, Decree 5,626 / 05 and Decree
7,611/ 11, supported our discussions. The scarce works addressing teacher education to work in SEC
from a bilingual perspective justify this research. The extensive demand for bilingual professionals has
had a negative impact on the deaf students' schooling process in SEC for these students. This challenge
also perpetuates a host of other issues, including the language teaching process, believing that the deaf
student should learn through the same methodology as the listening students. The results of this study
indicated some difficulties that are repeated in the pedagogical practice of teachers. These data reveal
that the initial formation of teachers did not prepare them enough for the diversity that makes up the
current scenario in school institutions.

KEYWORDS: Teacher education; Bilingual education of deaf students; Specialized Educational
Service.

Aspectos introdutdrios

A discussédo acerca da formacdo de professores para atuar na perspectiva da educagéo
bilingue dos alunos surdos no Atendimento Educacional Especializado é recente. Em face disso,
assegurar a educacao bilingue para alunos surdos requer o direito em ter pleno desenvolvimento
na lingua de sinais, antes e no decorrer da aprendizagem de qualquer conteddo. Considerando
as particularidades desses sujeitos, o seu direito esta fundamentado na aquisi¢cdo da lingua
materna, a Lingua Brasileira de Sinais, antes de iniciar a aprendizagem da Lingua Portuguesa
em sua modalidade escrita. Para que as criangas surdas possam compartilhar as praticas
culturais do contexto social dos ouvintes, é de fundamental importancia que elas tenham acesso
a estas por meio da lingua de sinais.

Ao partilhar da concepcdo de que a surdez é caracterizada por uma experiéncia visual e
0s sujeitos surdos fazem parte de uma comunidade linguistico-cultural especifica, é possivel
pensar a oferta do Atendimento Educacional Especializado aos alunos surdos acontecendo em
trés momentos diferentes: o AEE de Libras, o AEE em Libras e o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua no AEE. No primeiro e no terceiro momentos, as praticas de leitura devem
ser desenvolvidas de maneira a favorecer a formacédo da criticidade e autonomia por meio de
uma relacdo dialdgica entre o autor e o leitor, entre o leitor e o texto (LODI, 2004).

Nas escolas inclusivas, as aulas sdo faladas e as relacdes, estabelecidas por meio de uma
lingua que ¢ oral e auditiva. Os alunos surdos, em funcdo da auséncia da experiéncia auditiva,
desconhecem a Lingua Portuguesa, também em sua modalidade escrita. Quando tais sujeitos
sdo inseridos no espaco escolar, com acesso a educacao sistematizada, esse aspecto interfere no
processo de aprendizagem, ja que eles ndo tém aquisicdo da Lingua Portuguesa. Quando o aluno
surdo ndo domina a lingua pela qual o conhecimento na escola é mediado e as relacdes sdo
estabelecidas, o que ocorre € um processo educativo excludente.

Nesse sentido, as problematizacdes apresentadas neste trabalho dizem respeito a
formacéo de professores para atuar na educacéo bilingue dos alunos surdos, na perspectiva do
Atendimento Educacional Especializado. O presente trabalho tem como objetivo geral analisar
questdes relacionadas ao processo de formacédo de professores para a educacdo bilingue dos
alunos surdos, em face das observacdes, interlocugdes, e constatacdes do que vém ocorrendo
no AEE.

Especificamente, pretende-se investigar as lacunas entre teoria na formacéo e pratica no
AEE para os alunos surdos, discutir questfes referentes ao desafio da educagdo bilingue —
Libras como L1 e Lingua Portuguesa como L2, na modalidade escrita — e refletir sobre as



praticas educativas no AEE. Esta pesquisa, com base na metodologia qualitativa cujo
procedimento foi o Estudo de Caso, e complementada por entrevista com professores,
empreende uma investigacdo em trés escolas da Rede Publica, sendo duas escolas da Rede
Estadual e uma escola da Rede Municipal, de uma cidade da regido.

Somos motivadas pelo desejo de apreender a problematica que envolve a formacao dos
professores no que se refere a educacdo bilingue dos alunos surdos no Atendimento
Educacional Especializado. O interesse pelo tema surgiu a partir da vivéncia com as pessoas
surdas da regido durante o tempo em que duas pesquisadoras do presente trabalho atuaram
enquanto docente no estado de Minas Gerais, 0 que justifica o recorte local para desenvolver a
pesquisa. As escolas em que atuaram disponibilizavam o Atendimento Educacional para os
surdos, contudo, sem profissionais para atuar nesse ambiente na perspectiva do ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Ainda hoje as institui¢cdes escolares ainda sofrem com
a auséncia desse profissional, mesmo com a determinagéo legal que prevé sua formacao.

Nessa direcdo, o presente estudo se justifica por constatarmos a importancia da formagéo
de professores para atuar na educacdo bilingue no AEE, considerando a condicéo linguistica
dos alunos surdos. Quanto ao quadro tedrico-metodoldgico, o estudo sera circunscrito na
revisao bibliografica da tematica de estudo, quais sejam, os textos referentes a formacgdo do
professor de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos no AEE, e também ao
processo de ensino de Lingua Portuguesa no Atendimento Educacional Especializado. A fim
de buscar suporte a tematica envolvida no presente estudo, trabalhos como os de Lodi (2004),
Quadros (1997), Karnopp (2012), Botelho (2002), Ferreira (2003), dentre outros autores, e
ainda alguns documentos oficiais, tais como, a Lei 10.436/02, o Decreto 5.626/05 e o Decreto
7.611/11, fundamentardo nossas discussoes.

Para fins didaticos, esse estudo estd organizado em quatro partes, sendo que
primeiramente, explicitamos as nossas leituras a respeito da formacdo de professores e o
Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos. Posteriormente, apresentamos as
trajetdrias da pesquisa. Depois, demonstramos a apresentacéo, discussao e analise dos dados, e,
por ultimo, nossas consideracdes finais.

Formacéo de professores e 0 AEE para alunos surdos

Considerando que o processo de apropriacdo da Lingua Portuguesa para os alunos surdos
enguanto segunda lingua na modalidade escrita pressupde a utilizacdo de estratégias diferentes,
Lodi (2004) afirma que a sala de aula ndo é o Unico ambiente em que pode ocorrer tal
aprendizagem. Por consequéncia, o Atendimento Educacional Especializado para esses alunos
se transforma em um espaco adequado para tal aquisi¢do, favorecendo diferentes atividades
pedagdgicas sob a perspectiva bilingue. Nessa direcdo, o ensino de Lingua Portuguesa enquanto
segunda lingua (L2) para surdos demanda uma formacao especifica, visto que é importante para
o aluno entender a segunda lingua a partir de sua primeira lingua, a Lingua Brasileira de Sinais.

Para as intengdes deste texto, o termo aprendizagem de segunda lingua (L2), segundo
McLaughlin (1978), implica uma situacdo de aprendizagem formal, correcédo de erros, no qual
um aspecto da gramatica é apresentado de cada vez. Nessa direcdo, de acordo com Krashen
(1982) é importante distinguir a aquisicdo de L2 de aprendizagem de L2. Para este autor, no
processo de aquisicdo de L2 os falantes ndo precisam ter um conhecimento consciente das
regras da nova lingua, portanto, “podem se autocorrigir baseados na sua intui¢do pela
gramaticalidade”.

Por outro lado, Krashen afirma que a aprendizagem de L2 demanda um conhecimento
das regras da nova lingua em que tal processo ocorre por meio da correcao de erros, que “auxilia



o aprendiz a uma representagdo mental correta da generalizagdo linguistica”. Diante de tais
aspectos, pode-se constatar que existem diferencas no ensino de primeira lingua (L1) e de
segunda lingua (L2) para alunos surdos. Ao levar em conta que a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita € a segunda lingua para tais alunos, o processo de aprendizagem requer um
ambiente especifico para tal, o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, o
AEE é assegurado por meio do Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre
a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. De
acordo com Damazio (2007, p. 38), 0 AEE tem o objetivo de “desenvolver a competéncia
gramatical, bem como textual, nas pessoas com surdez, para que sejam capazes de gerar
sequéncias linguisticas bem formadas”. Diante de tal desafio frente a demanda pungente, surge
um questionamento no que diz respeito ao processo de formacdo do professor de Lingua
Portuguesa como L2 para os surdos, no AEE.

A esse respeito, Damazio (2007, p. 25) pontua que:

Este trabalho é realizado todos os dias para os alunos com surdez, a parte das
aulas da turma comum, por uma professora de Lingua Portuguesa, graduada
nesta area, preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir do
diagnostico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua
Portuguesa.

As discussdes em torno do processo de educacdo bilingue dos alunos surdos e da
formacdo dos profissionais para atuarem na educacgdo de tais é recente, mas sO passou a ser
amplamente disseminado a partir de 2002, quando a Lingua de Sinais Brasileira - Libras foi
oficializada mediante a promulgagéo da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, garantindo status
linguistico a Libras. Essa Lei foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de
2005 que confere a comunidade surda brasileira o direito ao ensino e apropriacdo das duas
linguas, a Linguas de Sinais como sua lingua materna e a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua na modalidade escrita.

O referido Decreto regula, além de outras ac¢des, a questdo da formacédo do Professor de
Lingua Portuguesa para atuar no Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos,
na perspectiva bilingue. Em seu artigo 14 estabelece que as institui¢cGes federais de ensino
devem prover as escolas com professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas. Além disso, o artigo 11 prevé que o Ministério da Educagéo
promovera programas especificos para a criagdo de cursos de graduacdo em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos.

O Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 regula também em seu artigo 13 que:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos
de formac&o de professores para a educacao infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Mesmo existindo a determinacdo legal que prevé a formacdo de tais profissionais, é
perceptivel atualmente a escassez de professores para atuar no AEE no ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, na perspectiva bilingue. Levantamentos prévios apontaram a auséncia
de formacdo de professores de Lingua Portuguesa para atuar nessa area. Esse mesmo
levantamento apontou que ndo é a surdez responsavel pelo baixo desempenho dos alunos surdos
na aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua, mas a maneira como esta lingua
tem sido ensinada nas escolas.



Essa lacuna é advinda da insuficiéncia de profissionais para atuar no ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, consistindo em um entrave para atender a determinacéo legal no que
tange ao direito da educacdo bilingue para os alunos surdos. Convém pensarmos que 0 processo
de formacdo de professores de Lingua Portuguesa para atuar no AEE para surdos deve
considerar concepcao de que a surdez é caracterizada por uma experiéncia visual e 0s sujeitos
surdos fazem parte de uma comunidade linguistico-cultural especifica.

Por inimeras vezes os professores sdo encaminhados para a sala de aula desconhecendo
as particularidades dos alunos, isto é, ndo sdo formados adequadamente. Em conformidade com
0 posicionamento destacado, Botelho (2002) faz uma critica ao ensino nas escolas comuns,
pontuando que a maioria dos estabelecimentos desconhece o aluno surdo e as consequéncias da
surdez. Segundo, Martins e Machado (2009), ao levar em conta que o aluno surdo apresenta
uma condigdo linguistica diferente € preciso que os educadores estejam preparados para
desenvolver estratégias assertivas, oportunizando que as diversas esferas simbolicas sejam
utilizadas para a construgdo de um novo conhecimento a partir da Libras.

Importa também considerar, que para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
Karnopp (2012) postula que:

Trata-se de enfatizar a lingua de sinais como a primeira lingua dos surdos,
buscando praticas educacionais baseadas no ensino de segunda lingua. Assim,
aconcepcdo de leitura, a analise e producéo textual por sujeito surdos é tratada
e concebida como prética social de linguagem, ligada aos aspectos cultural,
social, historico e ideologico. (KARNOPP, 2012, p. 228).

A esse respeito, a lingua de sinais confere significado as palavras escritas na Lingua
Portuguesa, contribuindo para a concepgéo da cultura e identidade surdas. A luz das reflexdes
de Skliar, citado por Silva e Vanzim (2001, p. 100), a identidade cultural surda se vincula a
“forma como cada sujeito € inventado, traduzido, interpelado e interpretado no contexto no qual
vive”. O ponto de partida ¢ o entendimento da cultura surda como a maneira que o sujeito surdo
entende e interage com o0 mundo a partir de suas percepgdes visuais, promovendo a inter-relagéo
entre linguagem, cultura e identidade surda.

Diante de tal desafio, a mudanca de pensamento frente a essa realidade inicia-se com uma
mudanca de postura dos professores mediadores do AEE que devem estar atentos as
especificidades de cada aluno e a maneira como este 1€ o mundo, valorizando o conhecimento
prévio e, desde 0s primeiros momentos, inserindo a pratica do alfabetizar, letrando através de
leituras que signifiquem o saber. No entanto, ao refletir sobre a educagéo dos alunos surdos a
partir de uma aprendizagem mediada no contexto do AEE, entendemos que a fungcdo do AEE é
a de assessoria a sala regular de ensino (GODOI, 2019). Nesse caso, € preciso levar em conta
gue o sujeito surdo se apropria dos conhecimentos por meio da experiéncia visual e da vivéncia
com os seus pares (GESUELL, 2006) e, a partir dessa caracteristica, organizar todas as acdes no
AEE no sentido de instrumentalizar o surdo com conhecimentos suficientes, propiciando-lhe
condigbes para que ele consiga acompanhar as atividades aplicadas e desenvolvidas pelo
professor da sala regente.

A esse respeito, Godoi (2019) esclarece que

Nas aulas de Libras, o aluno surdo aprendera a lingua de sinais em uso no
sentido de ter acesso a sinais que circulam no contexto da sala de aula com
énfase nas terminologias e conceitos fundamentais das disciplinas da sala de
aula. (...) além disso, a aula de Libras no AEE pode propiciar condi¢fes de um
melhor acesso ao conhecimento por meio da leitura de textos na Lingua
Portuguesa escrita, em especial os textos trabalhados na sala regular de ensino.
(GODOlI, 2019, p. 8).



As questles trazidas até aqui mostram, assim, que o AEES no ensino de Libras deve
caminhar de maos dadas com o trabalho desenvolvido em sala de aula comum, como assessoria
nesse processo. Em conformidade com esse pensamento, Damazio (2010) defende que o AEES
deve buscar promover um ambiente estruturado com materiais e recursos que contemplem as
necessidades visuais dos surdos. Nesse contexto, poderdo ser elaborados painéis de avisos,
jornais visuais, murais, mapas com fotos, jogos, dentre outras possibilidades de material visual.

Problematizando a questdo da aprendizagem da leitura e da escrita pelo aluno surdo
Ferreira (2003) afirma que é preciso considerar a falta de dominio de uma lingua durante a
idade pré-escolar. Na mesma direcdo, Botelho (2002) cita sobre a relevancia de se discutir o
fato de a maioria dos surdos ndo apresentarem dominio da Lingua Portuguesa, aspecto
indispensével para o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Retomando
Ferreira (2003), o conhecimento e uso dos principios e regras sdo importantissimos para uma
pessoa que estd aprendendo o portugués, seja ela surda ou ouvinte, possa usar, de forma
funcional, as estruturas dessa lingua.

Segundo a autora, “essas habilidades, que fazem com que um usuario produz ou
compreenda estruturas linguisticas de forma funcional, sdo bastante negligenciadas no ensino
de portugués como segunda lingua” (FERREIRA, 2003, p. 9). Em consonancia com os aportes
anteriores, entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para os alunos
surdos ndao é algo simples. Trata-se de um fazer complexo, que exige do professor
conhecimentos acerca da identidade linguistica do aluno surdo.

Nesse movimento, com Godoi (2019), enfatizamos que a todas as atividades devem
considerar a Libras como lingua natural do surdo, buscando desenvolver as habilidades
necessarias para o uso adequado da lingua pelo aluno por meio de uma metodologia que
favorega esse processo. Diante disso, reiteramos a necessidade de formacgdo adequada dos
profissionais para atuar no Atendimento Educacional Especializado para os alunos surdos na
educacao bilingue.

Trajetorias da pesquisa

O presente estudo abrange a coleta de dados através da metodologia qualitativa com a
utilizacdo de questionarios, apresentando questdes mistas - abertas e fechadas - aos sujeitos
envolvidos na educacdo bilingue dos alunos surdos no Atendimento Educacional Especializado.
A investigacdo qualitativa em educacao tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e
o pesquisador como instrumento chave; “ao apreender as perspectivas dos participantes, a
investigacdo qualitativa faz luz sobre a dinamica interna das situacdes, dinamica esta que é
frequentemente invisivel para o observador exterior” (BOGDAN e BIKLE, 1994, p. 51).

Na oferta do AEES um direito fundamental dos alunos é ter a Libras como lingua de
instrucdo e mediadora em todo processo de comunicacgéo realizado na oferta desse atendimento.
Nesse viés, elegemos como foco de pesquisa 0 AEES considerando o Atendimento
Especializado no ensino de Libras, por entender com Godoi (2019, p. 3) “que ¢ direito do surdo
ter seu processo de escolarizacdo na perspectiva bilingue, tendo a Libras com a lingua de
instrugao”.

As escolas selecionadas para o cenario de investigacao estdo situadas em uma cidade do
interior mineiro, sendo que duas sdo instituicdes escolares da Rede Estadual e outra, da Rede
Municipal. A escolha de tais escolas se justifica em funcéo do oferecimento do Atendimento
Educacional Especializado para os alunos surdos da referida cidade. Assim, entrevistamos 0s
seis professores que atuam no AEE para alunos surdos, dois em cada escola, alternando em
turnos diferentes.



Importa-nos esclarecer que esses professores atendem alunos surdos que estdo inseridos
em sala de aula regular com alunos ouvintes, também de outras institui¢cGes escolares. Todos 0s
alunos surdos contam com a atuacdo do profissional intérprete de Libras em sala de aula
inclusiva com os alunos ouvintes. O Atendimento Educacional Especializado para os alunos
surdos acontecem no contra turno do ensino regular, totalizando em trés salas de AEE em trés
instituicdes publicas diferentes.

Entregamos o questionario a cada professor que atua no AEE para alunos surdos. O tempo
de docéncia dos professores colaboradores de nossa investigagdo variou entre quatro a dezenove
anos de experiéncia na sala regular de ensino, e no Atendimento Educacional Especializado
para alunos surdos, de trés a cinco anos de experiéncia. Nesse cenario, as entrevistas permitem
o0 aprofundamento dos pressupostos levantados pela interagcdo que a mesma propicia permitindo
assim ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo pelo seu caréater de sugerir didlogos e retomadas de aspectos do
passado coloca “a entrevista como uma relacdo social entre pessoas” (THOMPSON, 2002).

Formagéo inicial para atuagdo na oferta de AEE para alunos surdos

Apos a coleta de dados, iniciou-se o processo de analise dos resultados, procurando
estabelecer uma relagdo dialdgica entre as respostas dos professores e da realidade pesquisada.
Isso posto, apresentamos as consideracfes dos sujeitos entrevistados em relacdo as praticas
educativas bilingues envolvendo a formacao do professor para atuar no AEE para alunos surdos.

Ao serem questionados sobre a sua formacéo inicial para o Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos, todos os seis professores responderam que nédo tiveram a
Libras — Lingua Brasileira de Sinais - inserida como disciplina curricular no curso de formagao
inicial. Alem disso, cinco professores foram unanimes em pontuar que, em funcdo da
sobrecarga que o trabalho docente exige, eles ndo tém condigdes de aprimorar o conhecimento
por meio da formacgéo continuada, pois todos eles trabalham em dois ou trés turnos.

Evidenciando essa afirmativa, a questdo que também trouxe um dado relevante refere-se
a professores que ndo se prepararam para a funcao especifica de atuacdo no AEE. Dentre os
seis professores respondentes, um deles tem formagdo em Psicologia, estudou um curso basico
de Lingua Brasileira de Sinais de aproximadamente 60 horas, mas atualmente vai iniciar seus
estudos no curso de formagdo continuada para professores no Atendimento Educacional
Especializado, na modalidade EaD, em uma instituicdo particular.

Outro questionamento direcionado aos professores diz respeito a relagdo e comunicacao
com os alunos surdos, uma vez que os docentes afirmaram ndo ter fluéncia na Lingua Brasileira
de Sinais. A resposta de todos os professores trouxe um dado relevante, uma vez que eles
contam com a presenca do profissional intérprete de Libras no AEE dos alunos surdos. Dentre
as possibilidades de resposta referente a comunicagcdo com os alunos surdos, eles poderiam
escolher dentre os seguintes conceitos: boa, regular, muito boa e excelente.

Quatro professores assinaram a alternativa boa, enquanto outros dois assinalaram regular.
Frente a essa dificuldade na comunicagdo com os alunos surdos que frequentam o Atendimento
Educacional Especializado, um dos professores que assinalou a opg¢ao regular expressou a sua
apreensao no excerto a seguir:



Fico muito angustiada por necessitar da presenca do Intérprete de Libras. Nao
porque eu desconfio do trabalho dele ou coisa parecida, de modo algum. E
porgue eu ndo consigo me comunicar com o meu aluno surdo. Como ndo havia
professor com a devida formacéao para atuar no AEE com os alunos surdos, a
alternativa encontrada foi essa, do intérprete acompanhar o AEE. Contudo,
ainda estamos em fase de experiéncia. Ja estou procurando um curso de Libras
e tenho muito interesse em me especializar nessa area. (Professor 6)

Mesmo frente a realidade apontada acima, alguns professores afirmaram que em certos
momentos possuem facilidades, como é possivel perceber nos recortes de depoimentos a seguir:

Apesar de ndo ter aprendido Libras no curso de Pedagogia, estou aprendendo,
aos poucos, alguns sinais que o intérprete e o aluno surdo me ensinam.
Logicamente, sei que isso ndo basta. Mas pelo menos ja € um comego, né?
(Professor 1)

Sinto-me pouco preparada, contudo, mesmo diante das muitas dificuldades,
me esforco para supera-las. Pois quando gostamos do que fazemos
conseguimos desenvolver estratégias considerando as necessidades dos
alunos. Contudo, € importante ressaltar o papel imprescindivel do intérprete
de Libras, mesmo no AEE. Sem a presenca dele, eu ndo conseguiria ensinar o
aluno surdo. (Professor 3)

Em relacdo a problematica apontada, uma hipotese a ser considerada é a intervencao
através de palestras ministradas aos professores pontuando sobre as especificidades do aluno
surdo no processo de ensino-aprendizagem, abordando a atuacao do intérprete educacional de
Libras em sala de aula regular. Entendemos que a realidade do cenério pesquisado considera a
atuacdo desse profissional também no AEE para os alunos surdos. Contudo, é importante
incentivar que os professores do Atendimento Educacional Especializado aprendam a Lingua
Brasileira de Sinais para fundamentar a sua pratica pedagogica com os aprendizes surdos, sem
a mediacdo do intérprete de Libras.

Essas palestras ou seminarios promovidos pela escola em parceria com a
Superintendéncia Regional de Ensino poderiam compor a carga horaria destinada aos modulos
em que os professores devem cumprir a carga horaria na instituicdo. Além disso, é urgente a
formacéo dos profissionais que atuam no AEE para os alunos surdos. Formagéo esta pautada
na perspectiva bilingue, que considere a Libras como lingua de instrugdo e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, na modalidade escrita.

Perguntados sobre o dialogo com os professores da sala de aula regular onde se encontram
inseridos os alunos surdos com os alunos ouvintes, foram unissonos em suas respostas
afirmando a auséncia de comunicacdo entre o AEE e a sala de aula regular. Para eles, 0s
professores que ndao atuam no Atendimento Educacional Especializado desconhecem as
especificidades do AEE e, algumas vezes, ficam revoltados em funcdo da diferenga entre o
quantitativo de alunos presentes na sala de aula regular, e o nimero de alunos atendidos no
contra turno pelos professores do AEE. Vejamos algumas opinides:

Em uma das minhas tentativas em procurar a professora do aluno surdo para
saber as dificuldades dele em sala de aula, a professora foi muito rispida
comigo e disse para eu conversar com a coordenadora pedagogica, visto que
ndo tem tempo para conversar, em fungéo de tantos alunos para atender; dentre
outras coisas piores que me falou. (Professor 4)

Inicialmente a professora até que foi simpatica comigo, mas quando soube que
eu atendia o aluno surdo individualmente, mudou totalmente de



comportamento. Eu até tentei argumentar sobre a natureza do atendimento no
AEE, mas ela foi muito grossa e nao quis saber de conversa. (Professor 2)

Cerne da questdo € como o professor define a si mesmo e aos outros colegas de profisséo,
mesmo sabendo que a acdo faz parte da identidade do professor. Neste sentido, Fullan e
Hargreaves (2000) realizaram uma pesquisa sobre como os professores pensam sua profissao.
Eles identificaram algumas questdes que coincidem com as respostas dadas pelos professores
entrevistados, que sdo a sobrecarga, 0 isolamento e o pensamento em grupo. Diante das
respostas analisadas, percebe-se o equivoco no entendimento daquilo que é o Atendimento
Educacional Especializado e a funcdo dos profissionais que atuam nesse espaco.

Para intervir significativamente no intuito de modificar essa situacdo, necessario se faz
gue os gestores da educacdo participem com urgéncia de cursos de formacédo continuada que
atualmente s@o disponibilizados pela SEE/MG e pela Universidade local. Uma vez que a
educacdo inclusiva é responsabilidade de todos os profissionais envolvidos no contexto escolar,
é importante que os gestores promovam a disseminacgdo das informacdes contidas no Projeto
Incluir da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.

A titulo de informacdo, na Universidade Federal de Uberlandia é aplicado o Projeto
Incluir®. Trata-se de um grande programa de inclusdo fomentado pelo Ministério da Educagéo
— MEC que tem por principio promover a acessibilidade e permanéncia do aluno com qualidade
na Educacdo Superior, mas a Secretaria de Educacdo Bésica também possui e aplica esse
projeto. Além desse projeto, o Centro de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em
Educacdo Especial — CEPAE - da Universidade Federal de Uberlandia oferece cursos
presenciais e também na modalidade EaD, para a formagdo continuada dos professores que
atuam na rede publica de ensino.

Evidenciando a afirmativa sobre a relevancia da formacao continuada dos professores, a
questdo que também trouxe um dado importante refere-se as principais dificuldades de
aprendizagem dos alunos surdos que frequentam o AEE. Novamente, os professores foram
unanimes em apontar como principal entrave para a aprendizagem de tais estudantes a
dificuldade em relacdo a Lingua Portuguesa. Aspectos relacionados a compreensdo e
interpretacdo dos textos e a escrita também foram citados por trés professores.

Refletindo sobre a formacdo continuada que prepare o professor na perspectiva da
educacdo bilingue para os alunos surdos, tais dificuldades em relagcdo a Lingua Portuguesa
poderiam ser amenizadas durante o AEE em Lingua Portuguesa. Os dados apontam para a
urgéncia de uma educagdo pautada nas necessidades dos sujeitos surdos, com adaptagdes
curriculares significativas, ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, Atendimento
Educacional Especializado - AEE em Libras e de Libras, professores bilingues, dentre outras
propostas de intervencao.

Diante da andlise dos resultados, é urgente que os gestores escolares solicitem a
Superintendéncia de Ensino Regional subsidios que fornegcam condicBGes para o professor
trabalhar na diferenga, pressupondo a utilizacdo de estratégias e metodologias adequadas as
necessidades individuais da formacéo e da aprendizagem. Com efeito, cabe relembrar que nédo
existe, na Educacdo, uma formula pronta sobre o fazer pedagdgico. Assim sendo, as oficinas
praticas, palestras e os cursos de formacao continuada devem mais orientar e menos apresentar
receitas prontas.

Por fim, o ultimo questionamento aborda a questdo da dificuldade dos professores em
relacdo ao seu fazer pedagdgico no AEE. Os seis entrevistados apontaram a comunica¢ao como
principal entrave, como consequéncia do desconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais.

5> Para maiores esclarecimentos sobre o Projeto Incluir da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, acesse:
http://www.proex.ufu.br/programa-ensino-pesquisa-extens%C3%A30-e-atendimento-
emeduca%C3%A7%C3%A30-especial
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Além disso, quatro professores pontuaram ainda sobre a dificuldade no planejamento das aulas.
Eles afirmaram que em funcéo do seu despreparo e da falta de apoio pedagdgico, o AEE acaba
se tornando um espaco de reforco do contetudo abordado em sala de aula regular. A seguir,
alguns excertos das respostas sinalizando as dificuldades dos professores:

Né&o tenho davidas em afirmar que a minha maior dificuldade com os alunos
surdos é a comunicacdo. E isso me deixa muito insegura em abordar os
conteidos, porque as vezes eu nao tenho certeza se o intérprete esta falando
do jeitinho que eu falaria, sabe? Eu ja percebi que a surdez ndo é barreira para
a aprendizagem, porgue quando o aluno entende o que estou falando, ele me
olha com os olhinhos brilhantes, e isso enche a minha alma de tanta alegria!
(Professor 5)

Tenho dificuldades no planejamento das aulas porque gostaria muito de
transmitir o contedo em Libras, mas ndo consigo. Entdo, procuro utilizar
diferentes recursos visuais para contextualizar com o conteido abordado; mas
reconheco que preciso de ajuda do apoio pedagdgico. Outro fato recente que
torna as aulas mais complicadas, é porque agora estou atendendo dois alunos
surdos. Um deles sabe a Libras e o outro esta aprendendo somente agora a
sinalizar com o intérprete. Eu percebo que o intérprete também fica angustiado
com essa questdo e juntos, fazemos o nosso possivel para lidar da melhor
maneira com essa nova situagdo. (Professor 1)

As respostas indicaram algumas dificuldades que se repetiram na pratica pedagdgica dos
professores. A fim de intervir na referida situacdo-problema, necessario se faz investir em
politicas publicas para promover uma formacdo académica que prepare o profissional para
atender ao principio democratico e igualitario de educacdo para todos. Além disso, existe 0
pressuposto legal do Decreto n® 5.626/05 que dispBe sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formacao de professores.

Diante da participacdo dos entrevistados torna-se evidente que, com uma pesquisa tao
pequena, ndo podemos nos apegar aos dados simplesmente, pois ndo séo os fatos que contam,
mas os significados emergentes das respostas. Entretanto, ndo basta admitir que as
problemdticas diagnosticadas sejam apenas a ponta do iceberg. Torna-se urgente admitir,
conhecer e entender as dificuldades dos professores para a educagéo bilingue dos alunos surdos
no Atendimento Educacional Especializado, para refletir sobre uma formacao que dé conta de
atender as particularidades linguisticas de tais alunos.

Considerac0es finais

Por meio das reflexbes e desafios propostos nesta investigacdo, pelos membros
pesquisadores do GPELET — Grupo de Pesquisas em Estudos da Linguagem, Libras, Educacao
Especial e a Distancia e Tecnologias (CNPQ-UFU), buscamos argumentar nesse estudo sobre
a relevancia da formacéao de professores para atuar na educacéo bilingue dos alunos surdos no
Atendimento Educacional Especializado. A proposta da educacdo bilingue voltada para as
necessidades de tais educandos coloca a todos o grande desafio de estar atentos as diferencas
linguisticas, culturais e identitarias desses sujeitos, além de buscar o dominio de um saber
critico que permita interpreta-las.

Ao retomar o objetivo geral proposto nesse trabalho, analisamos as questdes relacionadas
ao processo de formacdo de professores para a educacdo bilingue dos alunos surdos, em face
das observacdes, interlocucOes, e constatacbes do que vém ocorrendo no AEE. Diante do
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exposto, a educacdo bilingue para o aluno surdo depende de uma mudanca politica linguistica
ndo somente na escola, mas em todo o sistema educacional. Os dados apresentados nessa
pesquisa revelam que a formagéo inicial dos professores ndo os preparou para a diversidade que
compde o cenario atual nas instituicdes escolares, em especial no Atendimento Educacional
Especializado.

Desse modo, a falta de professores para atuar na educacao bilingue dos alunos surdos
implica na dificuldade de contratacdo e capacitacdo desses profissionais. Uma vez que 0s
professores de Lingua Portuguesa desconhecem as implica¢fes da surdez no processo de
aprendizagem enquanto segunda lingua, entende-se que as instituicdes formadoras ndo estdo
formando profissionais para atuar nessa area especifica. Nessa dire¢cdo, com Martins e Machado
(2009) no que se refere a condicdo linguistica do aluno surdo, defendemos que devemos
reconhecer a diferenca linguistica do aluno surdo e essa postura é essencial para que o seu
processo avaliativo ocorra nas mesmas condigdes que para os demais alunos.

Quando os profissionais da educacao desconhecem as implicagdes acerca da surdez, esse
fator compromete o ensino, a aprendizagem e as possibilidades avaliativas. Como resposta a
esses desafios, os professores necessitam de uma formacao e informag@es sobre o que é a surdez
e 0 que ela demanda em fungdo da educacdo dos alunos surdos. A formacgdo repercute
diretamente em sala de aula, no planejamento, na concepgao de educacgéo que o docente possui
e nos resultados obtidos.

Em se tratando da proposta de educacéo bilingue dos alunos surdos, torna-se importante
uma formacdo na Lingua Brasileira de Sinais, e no conhecimento acerca da identidade
linguistica do aluno surdo. Vérios sdo os desafios da formacédo de professores para a educacéo
bilingue dos alunos surdos no Atendimento Educacional Especializado. No entanto, ndo
podemos deixar de defender que todas as atividades desenvolvidas no AEE para alunos surdos
devam considerar a Libras como sua lingua natural. Os professores devem buscar desenvolver
as habilidades necessérias para o uso adequado da lingua pelo aluno por meio de uma
metodologia que favoreca esse processo.

Alguns, a passos lentos, j& estdo sendo vencidos e outros, serdo superados mediante 0s
esforcos das instituicdes formadoras. Convém pensarmos que esse processo deve considerar
concepcdo de que a surdez é caracterizada por uma experiéncia visual e 0s sujeitos surdos fazem
parte de uma comunidade linguistico-cultural especifica. Essa tematica se apresenta como uma
importante pauta a ser desencadeada com uma discussdo entre as universidades pablicas, no
que se refere ao processo de formacdo do professor para atuar no AEE dos alunos surdos, na
perspectiva bilingue.
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