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Resumo: Neste trabalho sera apresentada uma pesquisa em andamento, parte do curso de
Doutorado em Estudos Linguisticos, cujo objetivo geral é descrever e interpretar a experiéncia
de professores/as tutores/as e estudantes no ambito do Programa de Educacdo Tutorial - PET
da Universidade Federal de Uberlandia no que se refere a formacao para a linguagem académica
e para a interacdo no trabalho coletivo. Para alcancar o objetivo proposto, optei por uma
abordagem hermenéutico-fenomenoldgica do objeto de pesquisa (FREIRE, 2010). Os dados
serdo construidos a partir de conversas hermenéuticas individuais com professores/as tutores/as
e coletivas com estudantes do PET na Universidade. Essa proposta se fundamenta numa
concepcao de educacdo que tem como principios a complexidade e a transdisciplinaridade.
Conforme Moraes e Navas (2010), o papel da educacdo, nessa perspectiva, € o de promover
intervencdes em ao menos cinco dimensdes: 1) no desenvolvimento do pensamento alternativo;
2) na construcdo e consolidacdo de atitudes e procedimentos de autoformacdo; 3) no
desenvolvimento da capacidade dialégica como mecanismo de cooperacao e articulagéo social;
4) na construcdo de conhecimentos e habilidades para manejo e selecdo de informacoes
relevantes; e 5) na aprendizagem do amor. A transdisciplinaridade, que € um dos pilares do
PET, constitui uma nova maneira de se encarar a realidade e a existéncia humana, que gera
consequéncias na forma de se compreender o processo de constru¢do do conhecimento e,
portanto, a educacdo. E a Universidade Federal de Uberlandia €, atualmente, uma importante
referéncia nacional no tocante a experiéncia com o Programa de Educacao Tutorial.
Palavras-chave: Linguagem e comunicacdo; Transdisciplinaridade; Educagdo tutorial,
Formac&o universitaria.

Resumen: Este trabajo presentara una investigacion en progreso, parte del Curso de Doctorado
en Estudios Linglisticos, cuyo objetivo general es describir e interpretar la experiencia de
tutores y estudiantes dentro del Programa de Educacion Tutorial - PET de Universidad Federal
de Uberlandia en que se refiere a la capacitacion para el lenguaje académico y para la
interaccion en el trabajo colectivo. Para lograr el objetivo propuesto, opté por un enfoque
hermenéutico-fenomenoldgico del objeto de investigacion (FREIRE, 2010). Los datos se
construirdn a partir de conversaciones hermenéuticas individuales con preceptores y colectivas
con estudiantes de PET en la Universidad. Esta propuesta se basa en una concepcion de
educacién cuyos principios son la complejidad y la transdisciplinariedad. Segin Moraes y
Navas (2010), el papel de la educacion, en esta perspectiva, es promover intervenciones en al
menos cinco dimensiones: 1) en el desarrollo del pensamiento alternativo; 2) en la construccién
y consolidacién de actitudes y procedimientos de autoformacién; 3) en el desarrollo de la
capacidad dialégica como mecanismo de cooperacion y articulacion social; 4) en la
construccién de conocimientos y habilidades para la gestién y seleccién de informacion
relevante; y 5) en el aprendizaje del amor. La transdisciplinariedad, que es uno de los pilares
del PET, es una nueva forma de ver la realidad y la existencia humana, que trae consecuencias
en la forma de entender el proceso de construccion del conocimiento y, por lo tanto, de la
educacién. Y la Universidad Federal de Uberlandia es actualmente una referencia nacional
importante con respecto a la experiencia con el Programa de Educacion Tutorial.
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1. Introducéo

Como Técnica em Assuntos Educacionais da Universidade Federal de Uberlandia,
trabalho no &mbito da Pro-Reitoria de Graduagéo, mais especificamente na Diretoria de Ensino.
Desde 2013, dentre minhas atribuicbes estdo incluidos o apoio administrativo, o
acompanhamento e a avaliacdo do Programa de Educacdo Tutorial — PET, que passarei a
apresentar, a seguir.

Conforme Barbosa et al. (2013), ap6s a Reforma Universitaria de 1968 (Lei N.°
5.540/1968), o ensino superior brasileiro passava, na década de 1970, por um periodo de
transformacoes. Dentre as mudangas implementadas, se poderia citar a extingao das catedras, a
instituicdo dos exames vestibulares, a criacdo dos cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu,
a criacdo do sistema de créditos e a constitui¢do de varias universidades a partir da juncédo de
faculdades isoladas. E nesse contexto que surge o, entdo, Programa Especial de Treinamento —
PET.

De acordo com Dessen (1995, apud Barbosa et al., 2013), o Programa foi idealizado
pelo ex-diretor geral da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes, Claudio de Moura Castro. Ele foi criado em 1979 com o objetivo de apoiar estudantes
que se destacassem por seu potencial, interesse e habilidades. Segundo os documentos oficiais
que instituiam e orientavam o funcionamento do Programa, ele buscava, naquela ocasido,
oferecer a alguns estudantes de graduacdo um treinamento especial para a pesquisa e a pés-
graduacdo. Esse treinamento ocorria por meio de um processo de formacao integral, realizado,
principalmente, a partir de atividades extracurriculares. A ideia era a de buscar promover uma
aprendizagem menos tecnicista, mais critica, com mais compromisso social e em que houvesse
maior articulacdo entre as acdes de ensino, pesquisa e extensdo. Buscava também disseminar a
relacdo tutorial entre professores e estudantes e formar uma elite de estudantes capacitados para
prosseguir os estudos em nivel de po6s-graduacdo e para o desenvolvimento de pesquisas de
inovacdo tecnoldgica. Portanto, a criacdo do PET se justificava, segundo Barbosa et al. (2013),
pela busca da melhoria da qualidade dos cursos de graduacdo e de pds-graduacao e visava
atender, pela via da formacdo académica, as necessidades de desenvolvimento do pais nas
diversas areas do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Para Dessen (1995, apud Barbosa et al., 2013), a histéria do Programa pode ser dividida
nas seguintes fases: experimental (1979-1985), quando ocorreu a implementacdo dos grupos a
convite da Capes; de institucionalizacdo (1986-1989), quando passou a ser gerido em dois
niveis: na Capes e nas InstituicGes de Ensino Superior — IES; de expansdo desordenada (1990-
1992), quando houve aumento significativo do numero de grupos; e de consolidacdo (1993-
1994), que se caracterizou pela reorganizagéo do Programa. Muller (2003 apud Barbosa et al.,
2013) cita que, posteriormente, pode-se distinguir, ainda, uma fase de desestruturagdo do
Programa (1995-1997) e outra de articulacdo de um movimento em defesa do PET (a partir de
1998).

Ainda que tenha permanecido restrito a um numero relativamente pequeno de
estudantes, o Programa seguiu em expansao até 1997, quando o MEC passou a apresentar
indicios de que cogitava sua extincdo. E que a Capes havia solicitado, junto ao Ndcleo de
Pesquisa do Ensino Superior da USP (Nupes/USP) e junto a uma comissao mista (composta de
trés tutores e trés professores sem vinculo com o PET), uma avaliacdo dos impactos do
Programa na graduacao. Essa avaliacdo deveria basear-se em dados quantitativos, relacionados
a resultados préaticos, como o desempenho académico dos/as estudantes vinculados ao PET, a



quantidade de atividades desenvolvidas, dentre outros. Mesmo com resultados satisfatorios, a
interpretacdo construida a partir das pesquisas encomendadas foi a de que os impactos do
Programa ainda eram pequenos em relacdo ao dinheiro investido, em comparagdo com outros
programas que tinham objetivos semelhantes. Essa avaliagdo resultou, entdo, na suspensao de
novos investimentos para ampliacdo do PET. Martin (2005, apud Barbosa et al., 2013) relata
que nesse periodo comegaram a ocorrer atrasos no pagamento da bolsa de estudantes, a bolsa
de tutores deixou de ser paga, além da paralisacdo do processo de expans&o.

Muiller (2003, apud Barbosa et al., 2013) relata que em 1997 a Capes chegou a enviar
uma correspondéncia as IES informando sobre a decisdo de reduzir pela metade o nimero de
bolsas e a verba destinada ao PET. Pouco depois, em margo de 1999, foi anunciada a extin¢éo
do Prograna, por meio do Oficio Circular n°® 030/99/PR/Capes, que estabelecia como data limite
para seu funcionamento o dia 31 de dezembro de 1999.

A partir de entdo, teve inicio um forte movimento de resisténcia, caracterizado por uma
articulagdo em nivel nacional. Foi criada, no ano de 1999, a Comissdo Executiva Nacional do
PET (Cenapet). Seu objetivo era o de construir uma representacdo que pudesse estabelecer
interlocugcdo com os 6rgdos federais responsaveis. Toda a movimentagdo promovida por meio
da Cenapet levou a revogacdo da decisdo de extincdo do Programa, que foi oficializada por
meio do Oficio Circular 13300/SESu/MEC, de 11 de novembro de 1999.

Nesse contexto, a gestdo do PET foi transferida da Capes para a Secretaria de Educacao
Superior do Ministério da Educacdo (SESu/MEC), ficando a cargo da Coordenacao de Relagdes
Académicas da Graduacdo, do Departamento de Modernizacdo e Programas da Educacdo
Superior — Depem. Além disso, no ambito das Universidades, passou a ser gerido pelas Pré-
Reitorias de Graduacao e nao mais pelas Pré-Reitorias de Pos-Graduacao.

Barbosa et al. (2013) destacam, todavia, que ndo haviam acabado, ainda, as ameacas ao
Programa. Portanto, nos primeiros anos da década de 2000, a comunidade do PET intensificou
um processo de luta, manifestacGes e negociacdes em diversas instancias e por todo o pais. Mas
tudo isso acabou fortalecendo o Programa até que, em 2005, foi publicada a Lei N° 11.180, que
o institui oficialmente e que altera seu nome para Programa de Educacdo Tutorial. 1sso porque
a metodologia da educacao tutorial ja vinha ganhando destaque. Com algumas reformulacdes,
0 PET retomou um movimento de expansdo, que durou até o inicio do mandato da ex-presidente
Dilma Rousseff, em 2011.

Conforme o Manual de Orienta¢6es Bésicas do Programa de Educacdo Tutorial (MEC,
2006), o Programa funciona, atualmente, a partir da constituicdo de grupos, que contam com
um/a professor/a tutor/a e até dezoito estudantes (sendo até doze bolsistas e até seis nédo
bolsistas). Cada grupo planeja e desenvolve atividades extracurriculares que articulam ensino,
pesquisa e extensdo, buscando contribuir para a melhoria da qualidade do(s) curso(s) de
graduacdo ao(s) qual(is) esta vinculado.

A partir de sua nova configuracdo, o PET vem buscando desconstruir a representacao
de que seus grupos constituem uma “elite” de estudantes — ideia caracteristica da proposta
original do Programa, como Programa Especial de Treinamento. Além da formagdo para a
pesquisa e do incentivo a inovacdo pedagogica, vem buscando fortalecer seu carater
extensionista, de modo a promover maior intervencdo social, sobretudo junto a comunidades
populares. Outra alteracdo importante quanto as concepcdes inicias do Programa € a
possibilidade de constituicdo de grupos interdisciplinares, e ndo apenas vinculados a cursos
especificos. Para Barbosa et al. (2013), a atual filosofia do Programa se caracteriza pelo
aprender fazendo, dentro de uma concepcédo que valoriza o tripé ensino, pesquisa e extensao.

Barbosa et al. (2013) defendem também que existe uma sintonia entre a atual proposta
do Programa com as orientacoes da Lei N.° 9.394, de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Enquanto a lei sugere metodologias inovadoras que levem o/a estudante
a construir seu conhecimento de modo mais autdnomo, a partir da observacdo, da reflexdo e da



teorizacao, sem depender exclusivamente da figura do/a professor/a, a atual concepcéo do PET
se contrapde ao ensino centrado na memorizacao e propde o desenvolvimento do pensamento
critico e de habilidades para resolucéo de problemas.

Outro destaque quanto a atual configuracdo do PET é que, a partir de seus ultimos
editais, publicados entre 2009 e 2010, ¢é possivel observar uma tendéncia de estimular a criagdo
de grupos em éareas consideradas prioritarias pelas politicas governamentais, atendendo a
politicas de desenvolvimento e buscando contribuir para a correcéo das desigualdades sociais
e para a interiorizacdo do Programa. Além disso, suas normatizagcdes mais recentes buscam
incentivar acOes para reducdo da evasao na graduacao e para a permanéncia, na Universidade,
de grupos em situacdo de vulnerabilidade social.

Atualmente, o Programa conta com 842 grupos distribuidos entre 121 IES brasileiras.
A Universidade Federal de Uberlandia - UFU esta entre as IES com 0 maior nimero de grupos
PET em funcionamento no pais. Aléem dos 18 grupos vinculados ao MEC/SESu, possui mais
12 grupos mantidos e geridos pela propria Universidade, somando 30 grupos ao todo,
distribuidos entre diferentes areas e nos diversos campi da Instituicdo. E a UFU viabilizou,
ainda, em 2019, a criacdo de mais 10 grupos PET, que dardo inicio ao seu processo de
implementacdo em 2020. Por isso, € uma importante referéncia nacional no tocante a
experiéncia com o Programa de Educacdo Tutorial. E esse é um dos elementos que justificam
a proposta desta pesquisa.

A filosofia do PET, desde sua origem, é pautada pelo trabalho coletivo e pela
interdisciplinaridade (que também aparece, vez ou outra, nos documentos oficiais do Programa,
como transdisciplinaridade). Como ja foi apontado, sua finalidade Gltima é a de promover a
elevacdo da qualificacdo técnica, cientifica, tecnologica e académica de estudantes e
professores envolvidos. Na UFU, isso tem se traduzido também pelo objetivo de desenvolver
competéncias basicas no uso da linguagem escrita e oral, em idioma estrangeiro e na area de
tecnologia de informacédo e comunicacdo - uma das metas estipuladas para os grupos de todas
as areas disciplinares na Instituicéo.

No exercicio de minhas atividades profissionais, tenho percebido que muitos/as
professores/as se queixam das fragilidades dos/as estudantes quanto as suas habilidades de
leitura e escrita, especialmente a partir da democratizacdo do acesso as universidades. Existe
uma crenca geral de que o/a estudante oriundo das escolas publicas brasileiras chegam ao
Ensino Superior com muitas falhas em sua formacéo, sobretudo no que se refere a Lingua
Portuguesa. Portanto, a reflexdo sobre as questdes relacionadas a linguagem e a comunicagdo
no processo educativo parece crucial, sobretudo no contexto brasileiro atual.

Além disso, um levantamento realizado pela Diretoria de Ensino da UFU, entre os anos
de 2013 e 2014, apresentou indices alarmantes de evasdo e de retencdo na Instituicdo. O
levantamento mostrou que cerca de 40% dos/as estudantes que ingressam no ensino de
graduacdo evadem; outros 40% sdo retidos; e apenas 20% conseguem sucesso académico. Ao
mapear os componentes curriculares que constituem os maiores “gargalos”, desponta, além dos
componentes basicos das areas de exatas (como o célculo, por exemplo), o Trabalho de
Concluséo de Curso. E a maior dificuldade na construcéo dos Trabalhos de Concluséo de Curso,
apontada pelos/as professores/as da Universidade, de modo geral, refere-se a escrita académica.

Acredito que se nada for feito para auxiliar os/as estudantes também nesse aspecto de
sua formacdo, boa parte deles/as ndo conseguira concluir seu curso ou o fard com dificuldade,
mantendo, ao final da graduacdo, as mesmas fragilidades formativas relacionadas a producéo
textual. Nesse sentido, como detalharei melhor mais adiante, defendo uma concepcdo de
educacdo complexa e transdisciplinar, que seja voltada, em todas as suas etapas, para 0
desenvolvimento das pessoas em suas multiplas dimensdes, inclusive nas dimensdes linguistica
e comunicativa. E qualquer contribuicdo que a experiéncia do PET possa oferecer nesse aspecto
para o ensino de graduacgéo, de modo mais geral, pode ser valiosa.



Considero, ainda, que os objetivos do PET incluem a formulacdo de novas estratégias
de desenvolvimento e moderniza¢do do ensino superior no pais, bem como a introducdo de
novas praticas pedagogicas na graduacdo. E dentre as tendéncias mais amplamente discutidas
no que se refere a inovacdo na educacdo superior e a formas alternativas de organizacdo
curricular estdo as metodologias ativas e a aprendizagem baseada em problemas, que ja vém
sendo experimentadas em alguns cursos de graduacdo do pais, sobretudo na area da saude e nas
engenharias. Tais propostas se estruturam justamente a partir da metodologia da educacao
tutorial, que é a base do PET. Por isso, ratifico que a experiéncia do Programa pode ser um
importante ponto de partida para o planejamento de mudancas no ensino superior.

A partir das ponderag0es apresentadas, propus a investigacédo ora apresentada em torno
das seguintes questfes: Qual a natureza da formacao para a linguagem académica e para a
interacdo no trabalho coletivo de petianos/as? Qual a natureza da experiéncia de professores/as
tutores/as e estudantes do PET em relagdes de ensino e aprendizagem de competéncias para o
uso da linguagem escrita e oral? Qual a natureza da experiéncia comunicativa no processo de
interacdo entre 0s/as petianos/as e entre petianos/as e tutor/a no desenvolvimento de atividades
coletivas?

Dessa forma, este estudo tem como objetivo descrever e interpretar a experiéncia de
professores/as tutores/as e estudantes no ambito do Programa de Educacdo Tutorial - PET da
UFU no que se refere a formacao para a linguagem académica e para a interacdo no trabalho
coletivo.

2. Rota tracada: os caminhos planejados para a pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos, optei por desenvolver uma pesquisa qualitativa de
abordagem hermenéutico-fenomenoldgica. Conforme destaca Freire (2012), a pesquisa
qualitativa constitui uma visdo metodoldgica que reforca a dimensdo empirica, permitindo que
a experiéncia humana seja objeto de investigacdo e legitimando as qualidades que emergem
dessa atividade investigativa. Consequentemente, rompe com a dicotomia entre objetividade e
subjetividade, que é uma forte heranca do positivismo. Essa nova visdo prop0e, ao invés de
antagonismo, uma relacdo de complementaridade, considerando ambos igualmente
importantes. Se, por um lado, o pesquisador ndo deve guiar-se por um rigor tedrico-
metodoldgico desmedido, que enrijeca suas possibilidades de interpretacdo, por outro, também
ndo pode fazer suposi¢des ou interpretagdes que nao estejam devidamente fundamentadas nas
informac@es construidas no processo de pesquisa ou na aplicacdo adequada da teoria utilizada
como suporte.

Nesse sentido, trata-se de uma metodologia qualitativa e interpretativista que ratifica a
pesquisa empirica, buscando compreender o significado da experiéncia humana. E para que seja
possivel perceber as qualidades das experiéncias vividas, € preciso promover um movimento
de retrospeccao. Isso porque “o mundo ¢ primeiramente concebido pela participagado e, depois,
pela reflexdo” (MCCOY, 1993, p. 4 apud FREIRE, 2012, p. 183). Sendo assim, o pesquisador
precisa compreender que

Uma experiéncia vivida ndo se evidencia como algo percebido ou
representado; ndo me é dada, mas a realidade de uma experiéncia vivida esta
I& para mim porque eu tenho consciéncia reflexiva dela, porque a possuo
imediatamente como me pertencendo, em alguma medida. Apenas em
pensamento, ela se torna objetiva (DILTHEY, 1985, p. 223 apud FREIRE,
2012, p. 183).



Para Freire (2012), as experiéncias constituem um fluxo, uma sequéncia temporal, ou,
em outras palavras, uma cadeia histdrica. Ha4 uma relacéo entre as experiéncias passadas e as
mais recentes, de modo que as primeiras oferecem suporte interpretativo para as Ultimas. Mas
a consciéncia da natureza dessa relacdo, bem como o significado dessas vivéncias ndo se
revelam no momento exato da experiéncia. Elas sé se revelam a partir da reflexdo retrospectiva.
E a pesquisa hermenéutico-fenomenoldgica busca propiciar essa reflexdo para que se possa
interpretar as experiéncias vividas, compreendendo seu significado. Fazer pesquisa, nesta
perspectiva, € questionar a forma como experienciamos o0 mundo; é procurar compreender 0
que realmente significa uma experiéncia para quem a vivenciou.

A abordagem hermenéutico-fenomenoldgica, como o proprio nome indica, tem raizes
filoséficas na fenomenologia e na hermenéutica. A fenomenologia investiga a natureza
essencial de um fendmeno; € o estudo das esséncias (MERLEAU-PONTY, 1962, p.vii, apud
FREIRE, 2012, p. 184). Ja a hermenéutica busca apreender a intencédo e o significado de um
texto; tem como problema central a interpretacdo, a producao de sentido e a inseparabilidade
entre sujeito e objeto. Por isso mesmo, renuncia a pretensdo de verdade absoluta (HERMANN,
2002, p. 24, apud FREIRE, 2012, p. 186).

Ao refletir sobre essas duas orientacdes filoséficas, Van Manen (1990, p. 4) explica que
a fenomenologia descreve como a experiéncia vivida é orientada, enquanto que a hermenéutica
descreve como interpretar os textos da vida. Junto disso, a semiotica ajuda a desenvolver uma
escrita pratica ou uma abordagem linguistica para o método da fenomenologia e da
hermenéutica. O autor utiliza, entdo, o nome fenomenologia hermenéutica para designar a
metodologia de pesquisa que articula as duas correntes. Segundo ele, a fenomenologia
hermenéutica é o estudo cientifico humano dos fendbmenos. Caracteriza-se como um estudo
sistematico, explicito, autocritico e intersubjetivo da experiéncia humana. Para tanto, precisa se
desenvolver a partir de uma pratica atenta da consciéncia. Em sintese, é a descricdo dos
significados das experiéncias que vivemos como a vivemos.

Freire (2012), porém, prefere o termo “hermenéutico-fenomenoldgica™ para denominar
esse tipo de pesquisa, pois, segundo a autora, deixa mais claro o carater indissociavel entre as
duas orientacOes filosoficas que o constituem. A abordagem hermenéutico-fenomenoldgica
seria, para ela, entdo, a pesquisa que se propde descrever e interpretar manifestacdes de um
dado fenomeno, buscando “por meio da textualizagdo de experiéncias de quem o vivencia,
identificar os temas que o estruturam, que compdem sua esséncia e que, portanto, lhe conferem
identidade” (FREIRE, 2010, p. 23). Todavia, a0 mesmo tempo, considera que o fendmeno em
si € muito mais complexo, ou intrincado de relagdes, que qualquer processo de interpretacao
textual possa apreender. Nesse sentido, essa abordagem de pesquisa

[...] visa compreender, de forma mais aprofundada, uma experiéncia de vida,
um fenbmeno, sob a perspectiva de quem o vivencia, em um determinado
momento social e historico e, portanto, simultaneamente revela significado e
importancia pessoal e social, na medida em que também desvela fatores
qualitativos dos individuos, suas historias, seus comportamentos e suas
experiéncias situadas em uma determinada dimensdo espago-temporal
(FREIRE, 2012, p. 196).

O processo investigativo, dentro dessa abordagem, envolvera ao menos trés etapas: o de
apreensdo da(s) vivéncia(s) do fendbmeno investigado, o de textualizacéo e o de anélise. Para o
primeiro passo, hd& uma enorme gama de procedimentos investigativos que podem ser
utilizados. No entanto, um procedimento tipico da abordagem € a conversa hermenéutica. A
nogdo de conversa hermenéutica tem origem na discusséo feita por Gadamer (1975) e



[...] designa a(s) conversa(s) mantida(s) entre pesquisador e pesquisado,
guando ambos se engajam, genuinamente, na negociacdo e construcao de
significados. Partindo dessa definicdo, a conversa hermenéutica, utilizada
como instrumento de pesquisa, se diferencia de uma entrevista, na qual,
geralmente, o pesquisado tem as informacBes de que 0 pesquisador necessita
(FREIRE, 2010, p. 21).

O primeiro ponto a ser destacado é que trata-se de uma proposta em que o pesquisador
abre méo da prerrogativa de conduzir a interacdo. Sendo assim, quanto menos for direcionada,
mais genuina sera a conversa. Ela deve ser vista como um processo para gerar compreensao, o
que implica na transformacdo dos sujeitos pela comunicacdo. Nesse sentido, todos os
participantes de uma conversa se engajam na tarefa de buscar compreender, discutir e refletir
sobre os pontos de vista expostos. Somente assim torna-se possivel interpreta-los, reinterpreta-
los, reelaboré-los e, como consequéncia, expandir o entendimento inicial.

Utilizando a metodologia apresentada, a fim de buscar descrever e interpretar a
experiéncia de professores/as tutores/as e estudantes no ambito do Programa de Educacdo
Tutorial - PET da UFU no que se refere a formacdo para a linguagem académica e para a
interacdo no trabalho coletivo, para a construgdo de informacbes para estudo, realizarei
conversas hermenéuticas individuais com professores/as tutores/as e conversas hermenéuticas
coletivas com estudantes do PET.

Farei a divulgacdo da pesquisa com o apoio do Comité Local de Acompanhamento e
Avaliacdo - CLAA da UFU. O Comité enviara o convite para o e-mail dos grupos PET da
Universidade com sede em Uberlandia. Desta forma, os/as professores/as que tiverem interesse
e disponibilidade poderdo se manifestar, enviando correspondéncia eletronica para o e-mail da
pesquisadora, indicado no convite, a fim de agendar o dia e o horario da conversa. J& os/as
estudantes serdo convidados/as para uma roda de conversa e aqueles/as que se interessarem e
que tenham disponibilidade de participar em um dos dias e horarios apresentados, poderdo
efetuar sua inscricdo preenchendo formulario do Google Docs cujo link também serd indicado
no convite. No formulario, sera solicitado apenas 0 nome do/a estudante, idade, grupo PET ao
qual pertence e data de ingresso no grupo.

A escolha de convidar apenas 0s grupos com sede em Uberlandia se justifica por dois
motivos. O primeiro é que se a pesquisa abrangesse todos 0s grupos existentes na Instituicéo, a
guantidade de dados construidos poderia ser excessiva para a analise de apenas uma
pesquisadora dentro do prazo estipulado para a conclusdo do curso de Doutorado. O segundo é
gue a pesquisa sera desenvolvida com financiamento préprio e a necessidade de deslocamento,
seja da pesquisadora, seja dos/as participantes, entre Uberlandia e as cidades onde se localizam
os campi fora de sede poderia onerar 0 orcamento previsto a ponto de tornar o estudo inviavel.

A UFU possui, ao todo, 18 grupos PET com sede em Uberlandia. O convite serd enviado
a todos estes grupo e serd viabilizada a participacdo de todos/as os/as professores/as tutores/as
que tiverem interesse e disponibilidade. Desta maneira, o estudo contara com a participagéo de
até 18 professores/as. Na medida em que forem se manifestando, farei o agendamento
individual das conversas que serdo fonte de textualizacdo para posterior analise.

Jaem relacdo aos/as estudantes, farei a divulgacao de duas sessdes de rodas de conversa,
em dias e horérios diferentes, nas dependéncias da propria UFU, em campi distintos, na cidade
de Uberlandia. Cada sessdo tera 25 vagas, para o dialogo com aqueles/as que quiserem e
puderem falar sobre o assunto nos dias e horarios definidos. O Programa da UFU conta com de
cerca de 300 estudantes de graduagdo em Uberlandia e as vagas para as rodas de conversa serdo
preenchidas por ordem de inscri¢do. O nimero limite de 25 estudantes por roda de conversa foi
definido a fim de viabilizar a efetiva socializacdo de experiéncias por parte de todos/as. Caso
optasse por um numero maior, o tempo de fala de cada um/a poderia ficar prejudicado.



As conversas serdo registradas em audio e posteriormente transcritas para que possam
ser analisadas. A andlise das informacdes da pesquisa desenvolvida a partir da abordagem
hermenéutico-fenomenologica ocorre a partir dos procedimentos de interpretacdo que Freire
(2010) chama de rotinas de organizacdo, interpretacdo e validacdo. Essas rotinas séo
constituidas de processos que compdem como que um ciclo em que alguns passos podem ser
repetidos vérias vezes. O primeiro processo € o da textualizacdo das experiéncias vividas. No
caso desta pesquisa, a textualizacdo serd obtida a partir da transcricdo das conversas
hermenéuticas realizadas com professores/as e estudantes.

Depois disso, serd preciso realizar o processo de tematizacdo. Isto &, a partir da
realizacdo de vérias leituras dos textos resultantes da textualizagdo, buscarei identificar as
primeiras unidades de significado perceptiveis na interpretacdo dos textos e relacionadas ao
tema da investigacdo. As unidades de significado identificadas “[...] de forma sintética,
expressam como se constitui e 0 que esta envolvido na experiéncia interpretada, fornecendo,
em ultima instancia, sua estrutura, sua esséncia” (FREIRE, 2012, p. 192).

O passo seguinte constitui o processo de refinamento. Ele possibilita que as unidades de
significado identificadas em principio sejam confrontadas, confirmadas ou descartadas. Desta
maneira, poderdo ser reformuladas e outras unidades poderdo surgir. Esse processo da origem
ao de ressignificagdo, que se refere a0 movimento interpretativo, permitindo que as
interpretacdes iniciais sejam confirmadas, reformuladas ou descartadas. Pouco a pouco, essas
interpretacdes vdo dando lugar a nomeagGes mais pontuais: 0s temas, que sdo 0s substantivos
gue capturam a esséncia do fendmeno a partir da(s) experiéncia(s) investigada(s).

Esses processos de refinamento e de ressignificacdo deverdo ser repetidos vérias vezes,
de modo a aprofundar, cada vez mais, a interpretacdo, evidenciando o que a autora chama de
mergulho interpretativo. E a partir dessa repeticdo que se constitui o que Freire (2010) chama
de ciclo de validacdo, que ¢ justamente o que ‘“confere a interpretacio hermenéutico-
fenomenoldgica validade e confiabilidade, legitimando as descobertas e, em alguma medida,
dando conta da subjetividade interpretativa, que ¢ inerente a abordagem” (FREIRE, 2010, p.
24).

Sendo assim,

Textualizagdo, tematizacdo - operacionalizada pela identificagdo de unidades
de significado e por procedimentos de refinamento e ressignificacéo - e ciclo
de validacao constituem o que denomino rotinas de organizacgéo, interpretacéo
e validacdo (Freire, 2006, 2007), tracos distintivos da abordagem
hermenéutico-fenomenoldgica (FREIRE, 2012, p. 193-194).

3. A formagé&o universitaria na educagao tutorial

Para discorrer um pouco mais sobre a proposta de educagédo tutorial no ambito da
formacdo universitaria, primeiramente € necessario delinear melhor a concepgéo de formacao
universitaria que pauta este trabalho. E, para isso, comeco por destacar que o projeto de
educacéo que defendo se caracteriza por assumir, como sua funcdo social, a

[...] formac&o de sujeitos sociais autbnomos que, mediante o conhecimento e
a capacitacdo técnico-profissional e, primordialmente, os valores mais
universais e permanentes da humanidade, se inserem critica, criativa e
construtivamente na producédo da vida publica (DIAS SOBRINHO, 2009, p.
24).

Nessa perspectiva, 0 conhecimento e a técnica, ambos fundados na ética, tornam-se
meios essenciais de realizacdo da humanidade em patamares mais elevados. Referindo-se mais



especificamente a educacdo superior, Dias Sobrinho (2009) afirma que ela deve formar
profissionais que auxiliem na promocdo do bem-estar da populacdo e do desenvolvimento
nacional. O oposto disso seria a formacdo de profissionais individualistas, preocupados/as
somente com interesses privados.

Assim, para 0 autor, a educacdo superior tem, sim, a funcdo de contribuir no
desenvolvimento da economia. Mas esta ndo pode ocupar papel central na sociedade nem
constituir sua razdo de ser; por isso, a educacao precisa fortalecer ndo uma economia qualquer,
mas aquela que acrescenta mais humanidade ao mundo humano.

Diante disso, Dias Sobrinho (2009) considera que a construcao, a socializa¢do e 0s usos
da ciéncia e da técnica, sob o foco da reflexdo e da critica, constituem bases e instrumentos do
desenvolvimento humano integral. Portanto, a docéncia na universidade deve desenvolver as
capacidades de critica, de reflexdo e de aprendizagens ao longo da vida e a interpretacdo dos
significados das transformacgfes. Seu compromisso estd muito além da transmissédo de
contetido, mas se relaciona ao campo social, em que a formacéo esta estritamente ligada a vida
publica e a melhoria do modelo de sociedade nacional e de sociedade mundial.

Ainda segundo o autor, o essencial da responsabilidade das institui¢des educativas € o
compromisso com a formacdo de valores éticos e democraticos. Para ele, a superacdo das
desigualdades sociais é fundamental no desenvolvimento da na¢do; sendo assim, a integracdo
desse elemento é imprescindivel ao se pensar a responsabilidade social da educacgédo superior.
Defende, inclusive, uma democracia cognitiva, o acesso de todos ao conhecimento, ressaltando-
se que tal conhecimento ndo se separa dos significados sociais e dos valores em que se
fundamenta.

Por todo o exposto, a formacdo universitaria deve ocupar-se ndo s6 dos conteddos
cientificos e técnicos, mas também do desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia,
de valores éticos e humanos que favorecam a convivéncia em sociedade e a construcao de um
modelo de sociedade que se paute mais na cooperagéo e tenha menos desigualdades.

E dentro dessa proposta que se sintoniza o Programa de Educagfo Tutorial, em sua
concepcao atual:

[...] Articulando a qualidade do ensino com a preparagdo para a vida
profissional, busca oferecer uma formacdo académica diferenciada, cujo
produto sejam profissionais criticos e atuantes, focados na cidadania, na
funcgdo social da educagéo superior e nas reflexdes envolvendo temas éticos,
sociopoliticos, cientificos e culturais (MONEGO e MOURA, 2013, p. 74).

Em sintese, a formacdo construida no PET se configura como uma

[...] formacdo de pessoas autbnomas que desenvolvam em conjunto um
pensamento investigador, criativo e critico e atitudes cooperativas e éticas
para enfrentar as novas situacfes que se deparardo no futuro, com a esperanca
de poderem intervir na realidade para superar e combater as injusticas. Uma
educacdo integral, critica e de qualidade é importante para que o cidadao
constate a relevancia de valores, tais como: a curiosidade, a humildade, a
honestidade, a verdade, a razéo e a ética (MONEGO e MOURA, 2013, p. 82).

Conforme Ferreira e Ribeiro (2013), o termo tutoria, assim como tutela, tem origem no
latim tueri, que significa vigiar, proteger, cuidar ou governar. Mas a nogdo de tutoria que
embasa a filosofia do PET se distancia dessa concep¢do, pois ndo visa construir lacos de
dependéncia nem se estrutura sobre o estabelecimento de uma hierarquia. Ao invés disso,
constitui estratégia para uma horizontalizagdo dialdgica dos procedimentos educacionais.
Portanto, deve estar centrada no didlogo para a constitui¢cdo das relagdes humanas e ter por
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fundamento a ndo hierarquizacdo. Assim, busca promover o protagonismo de todas as pessoas
envolvidas no processo educacional. A partir dessa compreenséo, o papel do tutor estaria ligado
a “[...] valorizacao do compartilhamento, da troca, da orientacao, buscando a formacao integral
e cidadé de todos” (FERREIRA e RIBEIRO, 2013, p. 93-94).

Nessa perspectiva, Ferreira e Ribeiro (2013) destacam alguns fatores desejaveis para o
bom andamento das atividades em um grupo PET: a minimizacédo de conflitos através da busca
de acordos compartilhados, uma viséo holistica e transdisciplinar do mundo, 0 rompimento com
a supervalorizacdo das especialidades e o encorajamento ao trabalho coletivo, que se organize
de modo dinamico e constitua meio formativo para a autonomia.

Monego e Moura (2013) apresentam que outro diferencial da formag&o proposta no PET
€ que esta estimula o envolvimento dos/as estudantes de graduacdo com o préprio curso. 1sso
porque um dos temas discutidos para a construcao do planejamento de atividades do grupo é o
projeto politico-pedagogico do curso ao qual se vincula. Essa experiéncia frequentemente
oportuniza conhecer também as diretrizes curriculares que fundamentam a construcao desse
projeto. Alids, é preciso destacar também que o planejamento de atividades do grupo é
construido, anualmente, de modo coletivo. O plano constitui um conjunto diversificado de
acles que visam contribuir com a formacdo, em diferentes dimensdes, dos membros do grupo
e também, de maneira mais geral, com a formacéo dos/as estudantes do curso graduacgdo ao
qual o grupo se vincula.

A experiéncia dos/as petianos/as costuma situd-los/as, de modo alternado, em dois
planos no ambito do processo de ensino. Ora constituem gestores desse processo, na execucao
de atividades de apoio a estudantes com alguma dificuldade académica, na promocao de
eventos, debates, palestras, oficinas etc.; ora sdo participantes de grupos de discussdo, de
estudo, de cursos de curta duracdo conduzidos por outras pessoas, dentre outros. Assim,
congregando, em um grupo com essa dindmica, estudantes de periodos variados de um mesmo
curso, e, algumas vezes, também de cursos diferentes, se viabiliza tamanha troca de saberes,
que é possivel vislumbrar um processo de tutoria entre os/as proprios/as estudantes.

Além da atividades citadas, também constituem as atribuidas de um/a estudante do PET
a manutencdo de um bom rendimento académico, o desenvolvimento de projetos de pesquisa,
de ensino e de extensdo, a publicacdo de artigos cientificos e a apresentacdo de trabalhos
académicos. Tudo isso enriquece de tal maneira sua formacao, que se desdobra em um notavel
percentual de sucesso profissional entre os egressos do Programa. Estudos como os de Soares
et al. (2010), Gongcalves et al. (2007) e Rigo et al. (2008) tém apontado indicios significativos
sobre a insercdo de estudantes que experimentaram a formacdo no PET em programas de pés-
graduacdo, bem como no mercado de trabalho, em sua area de formacao.

Diante de todo o exposto, acredito que investigar a experiéncia do PET pode constituir
um caminho que indique elementos importantes para se (re)pensar o ensino de graduacéo, de
modo a buscar

[...] formas de superar o aulismo e a grade curricular engessada que entende a
formacdo a partir do conteudismo e abrir espa¢o para novas formas de ensino,
apoiadas em docentes que superam seu contedo estrito e abram-se para a
transversalidade do conhecimento e a interdisciplinaridade na formacéo
(MONEGO e MOURA, 2013, p. 84).
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